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Wspolny podrecznik

historia tworzenia na przyktadzie prac
francusko-niemieckich 1 polsko-niemieckich

Niniejszym artykutem rozpoczynamy cykl dyskusyjny, dotyczacy
wzajemnych relacji polsko-niemieckich i poszukiwania sposobu
ujecia ich w formy przekazu podrecznikowego, wspdlnego

dla zainteresowanych stron.

B ALEKSANDRA MROZOWSKA

nak dziatania inicjowane przez histo-

rykow w niektdrych pafistwach. Poste-
pujace procesy globalizacji i integracji
regionalnej coraz czeSciej sktaniajg bo-
wiem do podejmowania prob tworzenia
wspolnej wizji historii. Nie oznacza to jed-
nak woli dazenia do proceséw unifikacji,
a ma by¢ jedynie droga do lepszego zrozu-
mienia wydarzen przeszlosci, ktore czesto
dzielity i prowadzity do konfliktow. Lepsze
zrozumienie przeszioSci by¢ moze pozwoli
unikna¢ popetnienia podobnych btedow
w przyszioSci.

Stworzenie jednego wspdlnego podrecz-
nika europejskiego wydaje si¢ dla wielu by¢
niemozliwe. Jednak francusko-niemiecki
podrecznik historii oraz trwajace prace pol-
skich i niemieckich historykéow dowodza, ze
mozliwe jest wspdlne spisanie historii naro-
dow, ktore czesto w przesziosci wiecej dzie-
lifo niz faczyto. Méwienie o bolesnych wyda-
rzeniach przesztoSci jest bowiem konieczne
dla zbudowania trwatego porozumienia
miedzy narodami, lepszego zrozumienia ich
dziatafi oraz wspOlpracy na rzecz lepszej
przyszioSci. Jak podkresla bowiem Wiady-

Powyiszemu twierdzeniu przecza jed-
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staw Bartoszewski: ,,To wlasnie w pamieci
historycznej kryje si¢ nasza zdolno$¢ lub na-
sza nieumiejetno$¢ porozumiewania si¢
w przysztosci (...) Spisywanie historii po-
winno odbywac si¢ wspolnie i bez obawiania
si¢ poruszania tematéw, ktore budza kon-
trowersje. Aby rany historii mogly si¢ zabliz-
ni¢, trzeba je leczy€ tak, jak chorob@”l.

1. FRANCUSKO-NIEMIECKA TRUDNA PRZESZ£0SC

Francuscy i niemieccy historycy jako
pierwsi dali pozytywny przyktad wspotpra-
cy miedzy krajami, ktore dzielg bolesne wy-
darzenia przeszlodci (wystarczy wspomniec
konflikty o Alzacje i Lotaryngie czy okupa-
cje Francji w czasie II wojny $wiatowej).
O ile porozumienie polityczne miedzy
dwoma krajami przez diugi czas byto trud-
ne do osiggniecia, o tyle podjecie wspol-
nych dziatah na wspolnym szczeblu okaza-
fo si¢ by¢ mozliwe do urzeczywistnienia.

Podstawy wspétpracy

francusko-niemieckiej w dziedzinie

szkolnictwa

Silne podstawy wspotpracy francusko-
-niemieckiej] w dziedzinie szkolnictwa

Chauffour Célia, Bientdt un Manuel d’histoire commun germano-polonais?, ,,Le Monde”, 19.02.2008.
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stworzyl Traktat Elizejski. Francusko-nie-
miecki traktat stanowit i nadal stanowi je-
den z podstawowych dokumentow okresla-
jacych wspolczesne stosunki miedzy
dwoma europejskimi mocarstwami. Podpi-
sany w Paryzu w styczniu 1963 r. przez ge-
nerata Charlesa de Gaulle’a oraz niemiec-
kiego kanclerza Konrada Adenauera miat
stuzy¢ realizacji waznych celow politycz-
nych. Zobowigzywal on oba mocarstwa
w art. 2, paragrafie 1. do ,,przeprowadzania
konsultacji przed podjeciem waznych decy-
zji z zakresu polityki zagranicznej, a przede
wszystkim dotyczacych wspolnych intere-
sOw, w celu wypracowania, jak to tylko
mozliwe analogicznego stanowiska”.

Wypracowywaniu wspOlnego stanowiska
stuzy¢ mialy ustalone w Traktacie regular-
ne konsultacje szeféw panstw i rzadow (co
najmniej raz do roku), ministrow spraw za-
granicznych i obrony (co najmniej raz na
trzy miesiace), szefow sztabow generalnych
i ministrow ds. mlodziezy oraz wysokich
urzednikéw obydwu ministerstw spraw za-
granicznych (co najmniej raz na miesiac).

Co wazne natomiast, z punktu widzenia
rozwoju wspOtpracy w dziedzinie szkolnic-
twa, powotywal on wspolna komisje
do spraw miodziezy oraz podkreSlat wage
podejmowania wspolnych dzialah w tym
obszarze”.

W rozdziale ,, Edukacja i mlodziez” Trak-
tat Elizejski stanowil, iz w zakresie eduka-
cji, wysitki bedg koncentrowaé si¢ przede
wszystkim na nastepujacych dziataniach:

e nauka jezyka — zgodnie z postanowienia-
mi Traktatu rzady Francji i Niemiec zo-
bowigzywaly si¢ podkre§la¢ w swoich
krajach wage znajomoSci jezyka sasiada.
Pamietajac o tym, mialy podja¢ dziata-
nia majace na celu zwigkszenie liczby
uczniow francuskich, uczacych si¢ nie-
mieckiego i niemieckich, poznajacych
jezyk francuski. Rzad Federalny Nie-
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miec zobowiazal si¢ do poruszenia tej

kwestii z wladzami poszczegdlnych lan-

dow. Ustanowienie specjalnego systemu
miato pom6c w osiggnieciu tego celu.

e problemy wzajemnego uznawania — usta-
lono, ze kompetentne wtadze przyspie-
szg przyjecie porozumien, zapewnia-
jacych ujednolicenie zasad studiow,
egzaminowania, nagrod uniwersyteckich
i dyplomow.

e wspodlpraca w zakresie badan naukowych
— w Traktacie zapisano, iz organizacje
i instytuty badawcze nawiagza kontakty,
rozpoczynajac od mozliwie najobszer-
niejszej wymiany informacji. Zdecydo-
wano o tworzeniu wspolnych programow
badawczych, w_dziedzinach, w ktorych
jest to mozliwe”.

Francusko-niemieckie porozumienie
stuzy¢ miato takze rozwinigciu kontaktow
i wspolpracy miedzy mtodzieza obu krajow,
a powolana wspdlna rada administracyjna
miata nadzorowac program wymiany. Ra-
da ta miata do swojej dyspozycji wspdlny
francusko-niemiecki fundusz, finansujacy
wymiang dzieci, studentdw, mtodych rze-
mie$Inikow i pracownikéw obu krajow”.

Traktat Elizejski, w chwili jego podpisy-
wania, mial przede wszystkim stuzy¢ reali-
zacji waznego celu politycznego, jakim
bylo odciagnigcie Niemcéw od Standw
Zjednoczonych i uczynienie z nich mtod-
szego sojusznika Francji. O ile nadzieje po-
lityczne, jakie de Gaulle poktadat we fran-
cusko-niemieckim porozumieniu, zostaly
szybko pogrzebane, o tyle wspotpraca mig-
dzy dwoma krajami w dziedzinie szkolnic-
twa i wspoipraca miodziezy od tej pory nie-
przerwanie si¢ rozwijaja.

Do jej gléwnych celow zalicza si¢ daze-
nie do zbliZzenia systemow szkolnictwa obu
krajow. Zblizeniu temu stuzy¢ ma m. in.
Dzien Francusko-Niemiecki, ustanowiony
22 stycznia 2003 r. przez prezydenta Repu-

Traktat pomigdzy Republikg Francuskg i Republika Federalng Niemiec nt. wspoltpracy francusko-nie-

mieckiej (Traktat Elizejski), Paryz, w 22 stycznia 1963 r., zrédio: [http://www.doc.diplomatie.gouv.fr/BA-

SIS/pacte/webtext/bilat/DDD/1960051. pdf].
3 Ibidem.
4 Ibidem.
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bliki Francuskiej i kanclerza RFN. Co roku
tego dnia, oba kraje mobilizujg wysitki, aby
promowac jak najlepsza znajomos$¢ kultury
i jezyka kraju-sasiada.

2. FRANCUSKO-NIEMIECKI PODRECZNIK HISTORII

GroBansicht des Bildes
mit der Bildunterschrift:
JHistoire/Geschichte
— Europa und die Welt
seit 1945" — pierwszy
tom francusko-niemiec-
kiego podrecznika do
[, BNl historii®.

: Gesc_hlchte

Pomyst stworzenia wspolnego, francu-
sko-niemieckiego, podrecznika historii po-
jawit si¢ w 40. rocznice podpisania Trakta-
tu Elizejskiego. Podsuneli go politykom
uczniowie na spotkaniu francusko-nie-
mieckiego Parlamentu Mtodziezy.

Weczesdniejsze proby wspdlnego opraco-
wania podrecznika historii — jak ta przed-
stawiona w 1951 r. przez niemieckiego
historyka Georga Eckerta i Francuza Edo-
uarda Bruleya — nie doczekaly si¢ wpraw-
dzie realizacji, ale przyczynily si¢ do urze-
czywistnienia tej idei u na poczatku
XXTI wieku, gdyz sporzadzono list¢ reko-
mendacji, ma]qcych na uwadze polepszenle
metod nauczania historii kraju-sasiada’.

Propozycja stworzenia wspdlnego pod-
recznika, przedstawiona w 2003 r., miala
u swych podstaw wole przyczynienia si¢
do tworzenia wspolnej SwiadomoSci histo-
rycznej mlodych Niemcéw i Francuzow,
uczestniczacych w procesie integracji euro-
pejskiej. Dlatego tez podrecznik przedsta-
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wia nie tylko okresy wspoipracy, ale po-
$wigca duzo uwagi konfliktom, czyniac je
bardziej zrozumiatymi dla miodego poko-
lenia. Akcentuje on jednocze$nie znacze-
nie dziedzictwa historycznego i koniecz-
nos$¢ wspolnego budowania przyszloéci7.

Podrecznik zostal przygotowany przez
bilateralng komisje, ztozona z francuskich
i niemieckich historykow. Wspdlne prace
badaczy obu krajow nie byly nowoscia,
gdyz juz w okresie migdzywojennym rozpo-
czeto usuwanie z ksigzek w obu krajach
tego, co ,utrudniato i zatruwato porozu-
mienie”. Prace nad pierwszym tomem pod-
recznika §wiadomie rozpoczeto od najbar-
dziej intensywnego okresu wspOtpracy
francusko-niemieckiej, czyli od poczatkow
integracji europejskiej. Trudniejszy okres
historii migdzy sasiednimi krajami posta-
nowiono przedstawi¢ w kolejnych tomach.

Peter Geiss wyjasnia, ze od samego po-
czatku przyjeto zasade pracy w ,tande-
mach”. Za kazdy rozdzial odpowiedzialny
byl francuski i niemiecki historyk. Jeden
z nich pisal rozdzial, drugi konsultowat
i uzupetniat informacjami. Tre$¢ podrecz-
nika jest wiec wynikiem bardzo bliskiej
konfrontacji dwoch narodowych perspek-
tyw historycznych. Generalnie celem byto
zredagowanie zwiezlych tekstow. Dlatego
mniej zastanawiano si¢ nad tym, co do tek-
stu doda¢. Bardziej nad tym, co z niego
usunac.

Zgodnie z zalozeniem, wspOlny pod-
recznik nie przedstawia wylacznie historii
Francji i Niemiec, czy tez stosunkow mig-
dzy tyrni dwoma krajami. ,,Jeden rozdziat
na pu;c jest poswigcony wylacznie tym kwe-
stiom” zapewnla]e; wydawcy (francuskl
- Nathan i niemiecki — Klett). ,,Naszg in-
tencja nie bylo wymazanie réznic, wrecz
przeciwnie, chcemy przedstawi¢ uczniom
rozbiezne interpretacje i perspektywy, kto-
re wzbogacg ich wiedzg (...). Istnieja oczy-
wisScie r6zne punkty widzenia we Francji

5  Zrodlo: http://www.dw-world.de/dw/article/0,2144,3347159,00.html.

6

Robien Gilles de, Présentation du manuel franco-allemand, zrodlo: [http:/www.education.gouv.fr/ci-

d4070/presentation-du-manuel-franco-allemand-a-peronne.html].

7 Ibidem.
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i Niemczech, ale jezeli chodzi o podstawo-
we kwestle nie wystepuja w rzeczywistoSci
polemiki”® — dodaja.

Kluczowe konflikty historii wspoicze-
snej Francuzi i Niemcy oceniaja podobnie.
Roznice wystepuja natomiast w ocenach
pewnych zjawisk. Peter Geiss przytacza
przykiad totalitaryzmu - ,Nie mogliSmy
sobie wyobrazi¢ w tym podreczniku roz-
dzialu, w ktérym trzy rezimy, takie jak fa-
szyzm, nazizm i stalinizm, opisane bylyby
obok siebie, jako trzy oblicza tego samego
fenomenu. Tak jest we francuskich pod-
recznikach. Dla Niemcoéw hitlerowskie
zbrodnie majg szczegllny charakter. To
sprawa wymagajaca odrebnego rozdziatu”,
wyjasnia.

Problem rozwigzany zostat w ten spo-
sOb, ze najpierw przedstawiono ogdlnie
model totalitaryzmu, a nast¢pnie oddziel-
nie poszczegdlne warianty dyktatur. Bar-
dziej surowo Niemcy oceniajg takze komu-
nizm, ktérego doswiadczyli na wtlasnej
skorze. Francuzi natomiast surowiej niz
Niemcy patrza na powojenna role USA
i ekspansywny charakter amerykanskle]
kultury Roznice dotycza réwniez prezen-
towania okupacji Zaglebia Ruhry po
I wojnie Swiatowej. Historycy niemieccy,
w przeciwienstwie do francuskich, podkre-
Slaja jej agresywny charakter. Takze kwe-
stie religijne sa bardziej akcentowane
w programach nauczania w Niemczech,
a spychane na drugi plan w laickiej Francji.
Zagadnienia dekolonizacji i wojny w Al-
gierii s3 prawie nieznane uczniom nie-
mieckim, a z kolei ich francuscy rowiesni-
cy pobieznie poznaja kwesti¢ podziatu
i zjednoczenia Niemiec

Przy takich rozbleznosciach postano-
wiono podkre§la¢ r6znice w ocenach zja-
wisk. Najbardziej pomocna przy pracy
nad podrecznikiem okazata si¢ zgodno$é
w interpretacji kluczowych wydarzen

Gazsi M., op. cit.
Collen B., op. cit.
Gazsi M., op. cit.
Collen B., op. cit.
12 Tbidem.
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wspolnej historii, na przyktad II wojny
Swiatowej. ,,Na takiej bazie tatwiej jest za-
akceptowac rdznice w ocenie innych dru-
gorzgdnych zagadnien. Nie trzeba stoso-
wal wyblegu jakim I]est harmonizacja
ocen”, podkresla Geiss

Na]w16;kszym problemem, z ktérym mu-
sieli si¢ zmierzy¢ autorzy wspolnego francu-
sko-niemieckiego podrecznika, bylo pogo-
dzenie dwu metod nauczania. W Niemczech
akcent ktadziony jest na samodzielng prace
z tekstami Zrédlowymi i samodzielne mysle-
nie; we Francji — na uczenie pamigciowe
z podrecznika. W praktyce okazuje sie, ze
obie metody nauczania znakomicie si¢ uzu-
pelniaja. Peter Geiss moéwi, ze w pracy
nad takim podrecznikiem trzeba zaakcepto-
wac, istniejace roznice w narodowej recepcji
i ocenie pewnych zjawisk.

»Trzeba uszanowac te rézne punkty
widzenia, jesli nie przeczg one faktom.
Bo faktéw musimy sie trzymac.”

W takim bilateralnym przedsiewzieciu
jest to mozliwe, twierdzi Geiss:

.Nie powinno sie dazy¢ do
harmonizacji ocen.”

Niemiecki historyk podkresla, ze
rozmawiac trzeba najpierw o tym,

co faczyto i co faczy dwa narody,

0 C(zym najczesciej sie zapomina.
Trzeba otwarcie tez méwic o ranach
odniesionych po obu stronach

w przesztosci: ,Kazdy naréd na swoj
sposob mowi o bélu narodowym

i niestety inaczej go wartosciuje.
Dlatego niezmiernie wazne jest,

zeby z uwaga stuchac i nie prébowac

sie wzajemnie przekonywac

0 czyms$ |nnym"12
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W rezultacie wspdlnych prac historykow
dwoch krajow, poczawszy od roku szkolne-
g0 2006/2007, uczniowie szkot srednich we
Francji i Niemczech, przygotowujac si¢
do egzaminu maturalnego — francuska
Baccalauréat i niemiecki Abitur — moga
korzystac z tego samego podrecznika histo-
rii. Znaczenie wspOlnego podrecznika pod-
kresla fakt, iz wszystkie niemieckie kraje
zwigzkowe, cieszace si¢ suwerennoscia
w zakresie edukacji i kultury, uznaly fran-
cusko-niemiecki podrecznik do historii za
obowiagzkowy.

Niemcom i Francuzom, ktorych stawia
sie za wzOr pojednania miedzy zwa$nionymi
narodami, udato si¢ wigc stworzy¢ wspdlna
wersje historii w 60 lat po wojnie. Peter Ge-
iss, niemiecki wydawca i jeden z autorow
podrecznika, nie podziela jednak opinii, ze
ukazat si¢ on do$¢ pozno: ,, Ten podrecznik
jest wynikiem dojrzewajacego kilka dziesig-
cioleci procesu komunikowania si¢ miedzy
naszymi krajami.” Niemiecki historyk wyja-
$nia, ze celem tego francusko-niemieckiego
przedsigwziecia nie bylo wskazywanie moz-
liwosci porozumienia, lecz perspektywy
wspOlpracy. Za$ podjecie prac nad pod-
recznikiem bylo mozliwe, bo osiagnieto wy-
soki poziom porozumienia .

Wspdlny podrecznik uznawany jest za
wazny etap wysitkow, podejmowanych
w celu poglebienia porozumienia francu-
sko-niemieckiego. Historia, ktora tak czeg-
sto dzielifa, ma pomo6c w zrozumieniu sa-
siada — ,byly czasy, kiedy historiografia
stanowifa zrédto urazy, obecnie moze stac¢
si¢ ona ogniwem cementujacym nasza
unlt; — powiedziat w 2005 r. Francois Fil-
lon, 6wczesny francuski minister edukacji.

Promotorzy wspolnego podrecznika
francusko-niemieckiego podkreSlaja, iz
stoi on w opozycji do wszelkich prob two-

13
1/0,2144,3347159,00.html.
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rzenia ,,oficjalnej wyktadni” historii. Two-
rzony on byl bowiem catkowicie niezalez-
nie przez francuskich i niemieckich history-
koéw i poszerza istniejaca na rynku obu
krajow oferte podrecznikows. Jego wyko-
rzystanie zalezy wylacznie od nauczycieli
i jak pokazuje praktyka, w wickszoSci przy-
padkéw, jest on uzywany jednocze$nie
z klasycznymi podrecznikami, stuzac wzbo-
gacaniu wiedzy przedstawianej uczniom.
Spojrzenie transnarodowe okre$lane jest
czesto jako swego rodzaju ,,warto$¢ doda-
na” wspoOlnego podrecznika >

w

PODRECZNIK POLSKO-NIEMIECKI - ZALOZENIA

Polnische
Geschlchte

lnn

he Geschichte

Polnisc

Materiaty pomocnicze
do nauki historii Pol-
ski, wydane przez

Deutsches Polen Insti-

tut w Darmstadzie'®.

Od konca stycznia 2008 r. uczniowie
szkot §rednich w Saksonii i na Dolnym Sla-
sku moga korzysta¢ ze wspdlnych materia-
fow pomocniczych do nauki historii naj-
nowszej. Dwujezyczne opracowanie pt.
,»Geschichte verstehen — Zukunft gestalten
— Zrozumie¢ historig-ksztattowaé przy-
sz108¢” ukazato si¢ w wersji polskiej w grud-
niu 2007 r., a w Niemczech 31 stycznia
2008 r. Nie jest to jeszcze podrecznik, a je-
dynie materialy pomocnicze. Mimo to sta-

Collen Barbara, Swiatowa premiera podrecznika historii, zrodfo: http://www.dw-world.de/dwy/artic-

14 Gazsi Mélina, La France et I'Allemagne font histoire commune, zrodto: [http://www.diplomatie.gouv.fr/fr/
france/_829/label-france_5343/les-numeros-label-france_5570/1f60-60-ans-onu_11476/vu-europe_11499/fran-

ce-allemagne-font-histoire-commune_22303.html].
15 Robien G., op. cit.

16 Zrodto: http:/fwww.dw-world.de/dwyarticle/0,2144,3347159,00.html.
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nowia one wazng probe polsko-niemieckiej
wspOlpracy w dziedzinie historii.

O ile opracowanie i wydanie podreczni-
ka francusko-niemieckiego bylo, zdaniem
wielu, podyktowane wzgledami koniunktu-
ralnymi i bylo jedynie produktem ubocz-
nym francusko-niemieckiego pojednania,
o tyle przygotowanie podrecznika polsko-
-niemieckiego wynika przede wszystkim ze
wzgledow praktycznych. Co wiecej, zda-
niem Matthiasa Kneipa z Niemieckiego In-
stytutu Polski w Darmstadt, ,,porownanie
z podrecznikiem francusko-niemieckim
jest nie do kofica uprawnione. W Niem-
czech zainteresowanie Francja jest duzo
wicksze niz Polska. Francuskiego uczy sie
wielu n1em1eck1ch ucznidw, polskiego tyl-
ko 2 tys1qce

zZ 1mc]atywq opracowania wspolnego
podrecznika polsko-niemieckiego wystapi-
fa dwa lata temu, Polka Kinga Hartmann,
pracujaca w oddziale Saksonskiej Agencji
Oswiatowej w Budziszynie.

Jak wyjasnita sama inicjatorka projek-
tu: ,, To ma by¢ ksigzka na zgode, w kto-
rej po obydwu stronach ujete s3 tematy,
ktore do tej pory nieobjete byly programem
nauczania. Chodzi o stosunki polsko-nie-
mieckie w latach 1933-1949 i nast¢puja-
ce trudne tematy: przesiedlenia zardéwno
ludnosci polskiej i niemieckiej w czasie
trwania II W%]l‘ly Swiatowej, jak i po jej
zakonczeniu”

Szkoty Saksonu ktore od lat pielegnuja
partnerskie kontakty z polsk1m1 szkotami
na Dolnym Slqsku 1 uznaja, w my§l zawarte-
go porozumienia matur¢ w dwujezycznym
liccum Augustum-Annen w Goerlitz, zywo
zainteresowaly si¢ projektem. Ulrich
Reusch, dyrektor departamentu do spraw
wspolpracy z zagranica w Ministerstwie
Edukacji Saksonii wyjasnia: ,,Byto wiele po-
wodow, dla ktorych podjeliSmy sig realizacji

17 Ogiolda Krzysztof, Mlodzi Polacy i

Niemcy beda mieli

tego projektu. Chodzi nam m. in. o popiera-
nie procesOw porozumienia mi¢dzy Polska
a Niemcami. Poza tym w ostatnim czasie
w Saksonii wzroslo trzykrotnie zaintereso-
wanie jezykiem polskim wsrdd uczniow.
Dlatego potrzebowaliSmy odpowiednich
materialow dydaktycznych, ktoére pozwolil-
by przyblizy¢ uczniom wspolng polsko-nie-
miecka histori¢. Tym bardziej, ze wiedza hi-
storyczna zar6wno po stronie niemieckiej
i polskiej jest mniej niz skromna”"’
Podrecznik polsko-niemiecki obejmuje
jedynie lata 1933-1949 ukazujac niszczace
dziatanie dwodch systemow totalitarnych:
stalinowskiego i hitlerowskiego na narody
niemiecki i polski. Przy czym autorzy zwra-
caja szczegdlng uwage na trudng kwestie
wypedzen. Jak trudnym przedsigwzigciem
byto opracowanie tego podrecznika, Swiad-
czy liczba punktow zapalnych w stosunkach
polsko-niemieckich w przedstawionym
okresie: wybuch II wojny §wiatowej, ekster-
minacja Polakoéw, Powstanie Warszawskie,
a wreszcie masowe przesiedlenia ludnosci.

4. PODRECZNIK POLSKO-NIEMIECKI - PRAKTYKA
Historycy polscy i n1em1eccy pracowah
nad przedstawieniem jednej wizji historii,
wspolnego punktu widzenia. Nie bylo to ta-
twe, gdyz Niemcy chcieli, aby podrecznik opi-
sywal tylko powojenne wysiedlenia, a Polacy
kfadli nacisk na opisywanie ich przyczyn,
a wiec calej I wojny. Historyk IPN, dr Anto-
ni Dudek, podkredlal, iz ,,Polscy uczniowie
muszg wiedzie, co dzialo si¢ z ludnoScia nie-
miecka. Ze nie uciekta wraz z Wehrmach-
tem. A niemieccy uczniowie musza wiedziec,
kto zaczal wojne, i ze Polacy nie wypedzali
Niemcow. O przesuni¢ciu Niemcow zde
dowano w Poczdamie, a nas tam nie byto”".
Rozdzialy napisali wspolnie historycy
polscy, m. in. dr Kazimierz Woycicki, Mal-
gorzata i Krzysztof Ruchniewiczowie oraz

0

wspOlny podrecznik, Zrddio:

[http://www.nto.pl/apps/pbes.dll/article? AID =/20080129/REGION/117086110].
18 Jarecka Aleksandra, Polsko-niemiecki podrecznik historii, zrodto: <http://www.dw-world.de/dwyartic-

16/0,2144,3100524,00.html>.
19 Ibidem

20 Marczak Izabela, Bolesna lekcja historii, ,,Dziennik”, 08.02.2008, s. 8.
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niemieccy, np. Tobias Weger. Podrecznik
wydany w dwoch jezykach jest proba pogo-
dzenia dwoch $wiatéw historycznych. Po-
kazuje tragiczng histori¢ obu narodoéw
z tak duzym dystansem, jakby opisywat wy-
darzenia sprzed setek lat, a nie zaledwie
kilkudziesigciu. 1 wrze$nial939 r. opisano
jako dzien agresji 111 Rzeszy na Polske, co
doprowadzilo nastgpnie do konfliktu §wia-
towego. ZSRR okreslono jako ,$wiezego
sojusznika” Niemiec.

Nie chcac umniejsza¢ wagi wspOlnego
przedsigwzigcia, dla jego pelnej oceny na-
lezy wskaza¢ braki i staboSci polsko-nie-
mieckiego podrecznika, ktore byly jednak
nieuniknione. Podrecznik nie ukazuje
szczegOtow dziatalnosci polskiego panstwa
podziemnego, ale za to doktadnie opisuje
op6r Niemcow we wlasnym kraju. Nie ma
tez historii Powstania Warszawskiego.
Fragmenty przedstawiajace straty Polski
moéwig o ,prawie doszczetnie zrujnowane;j
Warszawie”. Nie wyjasnia si¢ jednak, dla-
czego do tego doszto. Wielu zaskoczyla
takze prdoba zréwnania przymusowych
przesiedleni Polakow i Niemcow. W przy-
padku Niemcow mowi si¢ o ,,wypedzeniu”,
Polakoéw z kolei nazywa sie ,,przesiedlenca-
mi”. We wspomnieniach Polakow jest na-
dzieja powr6t do kraju i lepsze zycie.
W przypadku Niemcéw dominuje poczucie
niesprawiedliwosci i krzywdy?'.

Autorzy odpieraja krytyczne uwagi pod-
kreslajac, ze przygotowany przez nich mate-
rial nie stanowi kompleksowego podreczni-
ka historii, ale jedynie material pomocniczy.
Z tego wzgledu ,,nie musi si¢ w nim znalez¢
wszystko”, jak twierdzi dr Kazimierz Woy-
cicki, jeden ze wspotautorow™.

5. ANALIZA PODRECZNIKA

Dokonujac wstepnej analizy podreczni-
ka, historyk prof. Andrzej Paczkowski za-
uwazyl jeden blad w koncowym artykule

21 Marczak ., op. cit.

22 Thidem.
23

24 Tbidem.
25 Tbidem.
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Kazimierza Woycickiego, ktory pisze o 30
tys. polskich oficerow zamordowanych
w Katyniu, co jest oczywiScie nieprawda, bo
w samym Katyniu byto 4,5 tys. ofiar, a w su-
mie 14 tys. Ponadto ,,nie ma nic o tym, jak
wysiedleni czy wypedzeni Niemcy lokowali
si¢ w zachodnich strefach okupacyjnych.
Jest tylko o sowieckiej w NRD”. Profesor
uwaza, iz ,,we wstepie powinno pojawic si¢
og6lne podsumowanie IT wojny Swiatowe;j
i jej bezposrednich skutkéw. Powinno si¢
tez uSwiadomi¢ czytelnikowi, ze wypedze-
nia i przesiedlenia obejmowaly nie tylko
Polakéw i Niemcow, ale takze dotyczyly
wiele innych narodéw Europy”.

Za stabos¢ ksiazki uwaza takze wspo-
mniany wcze$niej fakt, iz ,pokazano nie-
miecki ruch oporu, a nie ma polskiego. Nie
ma stowa o polskim pafstwie podziemnym,
moze autorzy doszli do wniosku, ze jest to
powszechnie znany fakt”>,

Co wiecej, profesor Paczkowski podkre-
§la ,,nierozstrzygniety od dawna problem
niemoznoSci uzgodnienia wspolnego jezy-
ka”. Tytuly rozdzialéw: ,,Przesiedlenie lud-
noSci polskiej z ziem wiaczonych do ZSRR
w latach 1944-1947” i ,,Ucieczka i wypedze-
nie niemieckiej ludnosci po 1945 r.” powin-
ny, zdaniem profesora, ,,mowi¢ w obu przy-
padkach albo o przesiedleniu i wysiedleniu
albo o wypedzeniu. Zwlaszcza, ze réznica
semantyczno-prawna miedzy nimi jest zna-
czaca. To jest trudny problem”. Profesor
podkresla, ze znajda si¢ krytycy wspolnej
ksigzki: ,,Ludzie o radykalnych pogladach
na pewno si¢ na nig rzucg i z jednej, i z dru-
giej strony, cho¢ to préba spokojnego, wy-
wazonego pokazania przesiedlen. Raczej
faktograficzna, napisana do$¢ trudnym je-
zykiem i dlatego bardziej dla studentow
pierwszego roku niz licealistow. Na pewno
byta potrzebna, tak jak potrzebne sa po-
dobne publikacje na temat stosunkow Pol-
sko-ukraifskich czy polsko-rosyjskich™.

Pietkiewicz Malgorzata, Historykom ciggle brakuje wspolnego jezyka, ,,Dziennik”, 08.02.2008, s. 8.
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»Geschichte verstehen — Zukunft ge-
stalten — Zrozumie¢ historie — ksztalto-
wacé przyszloS$¢” to nie podrecznik, a je-
dynie materialy pomocnicze do nauki
historii. Obecnie rozpoczely sie prace
nad podrecznikiem, ktory bedzie obejmo-
wal catoSciowo dzieje obu krajow od dzie-
sigtego wieku po czasy wspolczesne. Szacu-
je si¢, ze badacze obu krajéow beda
potrzebowali na napisanie dzieta okoto
trzech-czterech lat. Niemiecko-francuska
historia dla szkoét liczy trzy tomy. Podrecz-
nik polsko-niemiecki z pewnos$cia nie be-
dzie mniej obszerny.

6. NOWA INICJATYWA

Postanowiono, iz podrecznik ten nie be-
dzie obejmowal historii najnowszej z kilku
wzgledow. ,,(...) Na posiedzeniu na temat
ewaluacji programéw nauczania w Polsce
i Niemczech doszli§my do wniosku, ze naj-
wiecej wspOlnego migdzy programami na-
uczania jest wlasnie w okresie do kon-
ca XVIII wieku. Jesli chodzi o okres
pOzZniejszy, to obecnie w naszych krajach
zmieniajg si¢ dramatycznie programy na-
uczania i trudno przewidzieé¢, do czego to
doprowadzi. Drugi motyw jest taki, ze nie-
dawno nasza komisja opublikowata gruby
tom, dotyczacy stosunkéw polsko-niemiec-
kich w XX wieku — sa to analizy, modele
dydaktyczne i materialy Zrédtowe dla na-
uczycieli, ktére moga by¢ w pelni wykorzzy
stywane na lekcjach historii w szkole”
wyjasnia Michael Miiller, niemiecki Wspoi-
przewodniczacy Polsko-Niemieckiej Komi-
sji Podrecznikowe;.

W maju br. oficjalnie zainaugurowano
w Berlinie prace nad podrecznikiem polsko-
-niemieckim. Rzady obu panstw oraz 16 kra-
jow zwiazkowych Niemiec upowaznily do re-
alizacji projektu wspolprzewodniczacych
Polsko-Niemieckiej Komisji Podreczniko-

wej: wspomnianego juz Michaela G. Miille-
ra z Uniwersytetu Halle-Wittenberg oraz
Roberta Trabe z Centrum Badan Hlstorycz—
nych Polskiej Akademii Nauk®’. Pierwsze
wyniki prac zespolu autorskiego maja by¢
zaprezentowane na przyszlorocznej konfe-
rencji Polsko-Niemieckiej Komisji Podrecz-
nikowej, ktora odbedzie sie¢ w Lodzi.

Pigciu polskich autoréow wspdlnego pod-
recznika zostanie wybranych przez rade
naukowgq projektu w drodze konkursu. Ra-
da naukowa zostala wyloniona przez Pol-
sko-Niemiecko Komisje Podrecznikowa.
W sktad rady ze strony polskiej weszli m.in.
Violetta Julkowska, Wojciech Kriegseisen,
Roman Czaja oraz Krzysztof Ruchniewicz.
Ze strony niemieckiej w prace nad pod-
recznikiem zaangazowal si¢ m.in. Wol-
fgang Jocobmeyer, Hans- Jurgen Bomel-
burg i Hans-Henning Hahn®®

Jak podkres§la prof. Robert Traba,
wspolprzewodniczacy Polsko-Niemieckiej
Komisji Podrecznikowej tworzenie wspol-
nych podrecznikow jest wazne, gdyz ,,dia-
log to stowo, ktore czesto jest blednie in-
terpretowane. Nie oznacza ono zacierania
rOznic i wzajemnego powtarzania — wszyst-
ko jest w porzadku, bo przeciez si¢ ro-
zumiemy. Dialog polega na tym, zZeby roz-
mawiac o trudnych sprawach. Trzeba zro-
zumiec to, co nas dzieli (...) We wspdlnym
polsko-niemieckim podreczniku ,,twarde”
stanowiska narodowe zostang ukazane, ale
rOwnocze$nie s;)robu]emy znalez¢ wlasmwe
interpretacje”

Istotne jest bowiem, ze podrecznik ma
sktada¢ si¢ nie tylko z czeéci faktograficz-
nej, ale takze interpretacyjnej i dydaktycz-
nej. Te dwie ostanie beda zajmowac si¢
proba wyjasnienia kwestii szczegllnie trud-
nych dla obu narodéw. I dotyczy¢ to ma nie
tylko poje€ i interpretacji wydarzen, ale
takze postaci historycznych. Jako przyktad

26 Romaniec Roza, Polsko-niemiecki podrecznik do historii, ,,Polityka”, 18.05.2008.

27

[b. aut.] Ruszaja prace nad polsko-niemieckim podrecznikiem do historii, ,, Wprost”, 17.05.2008, Zrddto:

[http://www. wprost. pl/ar/129948/Ruszaja-prace-nad-polsko-niemieckim-podrecznikiem-do-historii/]
28 (Czeladko Renata, Jendroszczyk Piotr, Kto napisze polsko-niemiecki podrecznik, ,,Rzeczpospoli-

ta”, 03.06.2008.

29 Traba Robert, Nie przemilczymy niczego, ,,Polska. The Times”, 21-22 maja 2008, s. 11.
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prof. Traba wskazuje Clausa von Stauffen-
berga, bohatera antyhitlerowskiego ruchu
oporu, ktéry jednocze$nie bardzo krytycz-
nie ocenial Polske i Polakow®’.

Nie ma bowiem watpliwosci, ze podczas
prac nad wspOlnym podrecznikiem pojawi
sie wiele kwestii spornych. Jedna z nich jest
kolonizacja Wschodu w XIII i XIV wieku.
Przez Niemcow postrzegana jest ona jako
misja niesienia kultury i postgpu na zapro-
szenie Stowian. Polscy historycy podkreSla-
ja natomiast niemieckie ,drang nach
Osten” (,,parcie na Wschdd”). Inaczej
przedstawiane sg réwniez — zakon krzyzac-
ki i bitwa pod Grunwaldem. W Polsce to
jedna z najwazniejszych bitew, w Niem-
czech jej znaczenie jest pomniejszane.
W historii najnowszej tez z pewnoscig nie
zabraknie kontrowersji, jak chociazby w od-
niesieniu do interpretacji przefomu 1989 r.
Dla Niemcow zmiany prowadzace do de-
montazu systemu komunistycznego zapo-
czatkowal Gorbaczow, a nie Wai@sa“. Jak
podkresla jednak Michael Miiller, ,,moder-
nizacja historiografii polega na tym, zZe sta-
ramy si¢ widzie¢ europejsko$¢ drogi pol-
skiej w Sredniowieczu i w okresie
nowozytnym i bardzo zalezy nam na tym,
bySmy poréwnywali np. Rzesze Niemiecka
z Rzeczpospolita Obojga Narodow. To jest
bardzo ciekawy temat (...), bo w przypadku
Polski i Niemiec jest to europejska historia
na tym samym poziomie i zalezy nam, by-
$my w takim podreczniku proponowali no-
we kategorie porc’)wnawcze”32.

Zdaniem Matthiasa Kneipa, rozbiezne
oceny przeszioéci nie musza by¢ przeszkoda
w napisaniu dobrej ksigzki historyczne;j:
,»Nie trzeba za wszelka ceng szukac wspdlne-
go mianownika ro6znych zdarzen (...) Nawet
lepiej bedzie przedstawi¢ sporne fakty
w Swietle polskich i niemieckich Zrodet.
Wtedy uczniowie beda mieli o czym dysku-

30 Tbidem.

31 Qgiolda K. op. cit.

32 Romaniec R., op. cit.
33 Qgiolda K. op. cit.

34

35 Romaniec R, op. cit.
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towac i dojda do prawdy”. Klaus Zimmer,
dyrektor Niemieckiego Instytutu Historycz-
nego w Warszawie uwaza, iz ,,najwazniejsze,
ze po obu stronach sa checi i dobra wola, bo
tematéow tabu w naszej historii nie ma.
Od czasu, gdy ponad 30 lat temu zaczynata
dziata¢ podrecznikowa komisja polsko-nie-
miecka, zupelnie zmienit si¢ klimat jej prac.
JesteSmy nie tyle reprezentantami naszych
krajow i obroncami ich wizji historii, ile gru-
pa dyskutujacych o przesztosci przyjaciol. To
dobrze wrdzy nowemu podr@cznikowi”3 3,

,»Dla Polski ta ksigzka to szansa, by o na-
szej historii méwiono za 4granica}. Bez prze-
klaman i stereotypow™’, dodaje Andrzej
Chwalba, wiceprezes Polskiego Towarzy-
stwa Historycznego. Zdaniem Miillera zna-
czenie wspOlnego podrecznika jest jednak
niepodwazalne: ,Jest on potrzebny do lep-
szego wzajemnego zrozumienia, ale row-
niez do lepszego rozumienia wtasnej histo-
rii. Np. historiografia narodowa i w Polsce,
1 w Niemczech opiera sie¢ w duzej mierze
na tezie tzw. wyjatkowosci, czyli specyfice
wiasnej historii narodowej, Rzeczypospoli-
tej szlacheckiej, czy braku struktur pan-
stwowych w Niemczech. Nam si¢ teraz wy-
daje, ze to nie byta zadna wyjatkowos¢, lecz
typowa europejska dro§a do nowoczesnosci
i to chcemy pokaza(:”3 .

Pojawiaja si¢ jednak réwniez glosy scep-
tykow twierdzacych, ze historii nie da si¢ na-
pisa¢ wspdlnie. Tomasz Szarota, profesor
w Instytucie Historii Polskiej Akademii Na-
uk, twierdzi, ze to ,,pickna idea, ale niemoz-
liwa do zrealizowania. Bo aby nie doprowa-
dzi¢ do odnawiania si¢ resentymentow
i wzajemnych pretensji, trzeba bedzie pomi-
ja¢ najbardziej drastyczne zdarzenia po obu
stronach (...) Pomyst polega na tym, ze
chcemy budowac wspdlng przysztos¢ w Eu-
ropie, ktorej narody przestang by¢ dla siebie
wrogie. Stad bierze si¢ cheé przezwyciezenia

[b. aut] Polacy i Niemcy beda mieli wspdlna historig, ,,Polska. The Times”, 28.01.2008.
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przesztodci. Tego oczywiscie nie3 Sa si¢ zro-
bi¢ przez przemilczenie faktow”™.

EE

Podreczniki historii, zdaniem wielu, moze
stuzy¢ za swego rodzaju test tolerancyjnosci
kraju. Widzimy w nich bowiem, czy przed-
stawiona historia przekazuje mtodym poko-
leniom urazy i zale przesztosci, czy stara si¢
uwzgledni¢ punkt widzenia innych krajow.

Nadal fatwo jest jednak wskazaé kraje,
gdzie urazy przesztoSci pozostaja zywe
i uniemozliwiajg osiagniecie porozumienia.
Tak jest m.in. w Slowacji, gdzie relacje
z dawng potega — Wegrami od lat sa wro-
gie, a od 2006 r. znacznie si¢ pogorszyly.
Pogorszenie stosunkéw miedzy krajami
spowodowalo, ze stowacki minister eduka-
cji, wywodzacy sie ze Narodowej Partii Sto-
wacji, odtozyt plany stworzenia wspdlnego
podrecznika historii. Rok wcze$niej parla-
ment podjat decyzje uznajacg nienaruszal-
no$¢ tzw. dekretow Benesza, czyli dekre-
tow prezydenta Czechostowacji, na mocy
ktorych w latach 194548 wysiedlono z te-
renéw Czechostowacji miliony Niemcow
i kilkadziesiat tysiecy Wegrow. Wkrotce
po tym prezydent Wegier Laszlo Solyom,
odbyt ,,prywatna” wizyte w Komarnie, sto-
wackim mieScie zamieszkiwanym w wigk-
szoSci przez ludno$¢ wegierska. W odpo-
wiedzi slowacki premier Robert Fico
stwierdzit, iz ,,Slowacja nie moze pozwolic,
zeby wladze Wegier zachowywaly si¢ na te-

renie poludniowej Slowacs]7'i tak, jakby byly
w potnocnych Wegrzech™'.

Wstapienie obu krajow do Unii Europej-
skiej w 2004 r. postrzegano jako szanse po-
prawy relacji miedzy dwoma krajami; byly to
ztudne nadzieje. Komisja podrecznikowa,
niezaleznie od decyzji ministra edukacji Sto-
wacji, postanowita jednak kontynuowac swo-
je prace i przygotowac wspOlny podrecznik
historii. Atiila Simon, cztonek wspolne;j sto-
wacko-wegierskiej komisji podrecznikowej
stwierdzil, iz ,,cztonkowie UE nie mogg izo-
lowac sie, tworzac falszywa wersje swojej hi-
storii”. Narodowa Partia Stowacji juz jednak
zapowiada, iz nie zostanie on uznany, a wigc
sa znikome szanse, ze trafi on do szkot.

Przyktad Stowacji pokazuje, iz przeszios¢
w dalszym ciaggu determinuje czgsto obecne
relacje migdzy krajami i uniemozliwia petne
pojednanie. Duma narodowa nie pozwala
bowiem zapomnie¢ krzywd przesztosci. Zna-
mienne sg wiec sfowa prof. Marca Nouschi,
dyrektora Regionalnej Dyrekcji Spraw Kul-
turalnych departamentu Champagne-Ar-
dennes, ktory podczas debaty Po co nam te
narody?, zorganizowanej w klubie ,,Goscie
Gazety” powiedzial: ,,(...) zeby zbudowaé
wspOlna historie, musimy dzisiaj dokonaé
rzeczywistej rewolucji w umysle Europejczy-
kéw. Nie mozemy juz opierac swojej przyna-
lezno$ci do Europy na egoizmie. Zagrozenie
sowieckie bylo determinujacym elementem
w tym skoku europejskim. Dzi jednak w nas
samych musimy stworzy¢ Europe w oparciu
0 co$ pozytywnego. A to jest bardzo trudne”.

36 Gwozdowska Anna, Historii nie da si¢ napisa¢ wspolnie — wywiad z prof. Tomaszem Szarota, Polska. The

Times, 20.05.2008.

37 [b. aut.] Textbook Wars, “The Economist”, 27.03.2008.
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