TEORETYCZNE PODSTAWY EDUKACII

Edukacyjne wspieranie
rozwoju ucznia

Mianem edukacyjnego wspierania okreslamy
interakcyjne kompetencje nauczyciela, umozliwiajgce
mu trafne pomaganie uczniowi w osigganiu jego
indywidualnych potrzeb rozwojowych. Potrzeby te
mogq by¢ natury intelektualnej, psychomotorycznej,
emocjonalnej, spotecznej, moralnej badz inne;j.

B Wiadvstaw Puslecki

yrdznia si¢ dwa podstawowe

rodzaje edukacyjnego wspie-

rania rozwoju ucznia — ste-
rujace i oferujgce. Idea wszechstronnego
rozwoju dziecka (ucznia) wymaga wywazo-
nego wspierania edukacyjnego zaré6wno ste-
rujacego, ktore wyrasta z zasad racjonalno-
Sci adaptacyjnej, jak i oferujacego, typo-
wego dla racjonalno$ci emancypacyjne;j.
Trzeba jednak zhumanizowaé rozum instru-
mentalny i ograniczy¢ bezradno$¢ dzieci
(uczniéw) wobec probleméw przerastaja-
cych ich mozliwoSci oraz przyznac¢ im taki

zakres obowiazkow i swobody, jaki sg w sta-
nie udzwiga¢. W niniejszym artykule przed-
stawi¢ rodzaje i strategie oraz metodyczne
przestanki edukacyjnego wspierania rozwo-
ju uczniow.

Rodzaje i strategie edukacyjnego
Wspleranla TOZWOju ucznia

Racjonalno$¢ adaptacyjna legitymizuje
sterujace, natomiast emancypacyjna oferu-
jace wspieranie rozwoju ucznia. Sg to dwa
gléwne i diametralnie odmienne rodzaje te-
go typu wspierania (schemat 1).

RODZAJE WSPIERANIA ROZWOJU UCZNIA

/\

WSPIERANIE STERUJACE WSPIERANIE OFERUJACE
(podejscie intrumentalno-zobowiazujace, (podejss:gb%gl;;gx;vgé?lg}gxazyjne,
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konwencjonalne) postkonwencjonalne)
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Wyréznia sie dwa podstawowe rodzaje
edukacyjnego wspierania rozwoju
ucznia — sterujace i oferujace.

Idea wszechstronnego rozwoju
wymaga wywazonego wspierania
edukacyjnego zaréwno sterujacego,
jak i oferujacego, typowego dla
racjonalnosci emancypacyjnej.

W procesie sterujacego wspierania roz-
woju ucznia kierowniczg role pelni nauczy-
ciel. Jest to pomoc udzielana oficjalnie
i w majestacie prawa. Obejmuje wszelkie ro-
dzaje doraznej badz systematycznej pomocy
edukacyjnej udzielanej uczniowi majacemu
okreslone problemy utrudniajace jego roz-
woj umystowy, psychomotoryczny, emocjo-
nalny, spoteczny, moralny, aksjologiczny,
komunikacyjny czy duchowy. Zamiennie
wspieranie sterujgce rozwoju ucznia moz-
na nazwaé wspomaganiem rozwoju lub jego
stymulowaniem.

Poniewaz proces wspomagania rozwoju jest
dzialaniem konwencjonalnym, stad wyr6znia
sic w nim odpowiednie procedury, modele,
Srodki i metody. W literaturze przedmiotu
znanych jest wiele modeli edukacyjnego wspo-
magania rozwoju. Moéwi sie, miedzy innymi
— 0 modelu metodycznym, kompensacyjnym,
o$wiatowym, moralnym' czy o modelu stymu-
lowania i wspierania rozwoju’.

Wspieranie sterujace wymaga od ucznia
bezwzglednego podporzadkowania si¢ jego
rygorom. W wielu przypadkach jest jedyna
receptg na likwidacj¢ badz znaczne oslabie-
nie problemoéw, z jakimi boryka si¢ uczen.

Zgota odrebnymi wiasciwosciami cha-
rakteryzuje si¢ oferujace wspieranie rozwo-
ju ucznia. Opiera si¢ ono na racjonalnosci
emancypacyjnej. Wiasciwie jest ono swoista

antydydaktyka z domieszka antypedagogi-
ki, bowiem przeciwstawia si¢ nie tylko na-
uczaniu podajacemu, ale i wszelkim for-
mom sterowania nauka i wychowaniem
ucznia wedlug okreslonych wzoréw. Oferu-
jace wspieranie rozwoju ucznia stanowi
zwarta koncepcje pedagogiczng, ktora za-
ktada nowe podejscie do rozwoju osobowe-
go jednostki ludzkiej. A owo podejscie na-
kazuje nauczycielowi liczy¢ si¢ z tym, ze
kazdy cztowiek, w tym takze i uczen, zyje we
wlasnym §wiecie i ma prawo tworzenia wla-
snego $wiata na swdj sposob i nikt nie jest
powotany do tego, by go w tym wyreczac lub
ograniczac’.

Wspieranie sterujgce wymaga od ucznia
bezwzglednego podporzadkowania sie
jego rygorom. W wielu przypadkach
jest jedyna recepta na likwidacje badz
znaczne ostabienie probleméw,

z jakimi boryka sie uczen.

Przejrzysta wyktadni¢ interesujgcego nas
rodzaju wspierania rozwoju opracowal
R. Kwasnica. Wedlug Kwasnicy istota tego
typu wspierania polega ,,na komunikowaniu
osobie doswiadczajacej pomocy swojego
punktu widzenia. Pomoc tego rodzaju moz-
na zatem sprowadza¢ do mnozenia alterna-
tywy, wymiany punktéw widzenia, za$wiad-
czania o istnieniu innych mozliwosci, czy
wreszcie mozna ja traktowaé jako swoistg
posta¢ dialogu, w ktorym pomagajacemu
idzie o wypowiedzenie swego zdania po to,
aby mogto ono by¢ odczytane jako oferta
jednego z mozliwych sposobow rozwigzania
sytuacji, w jakiej znajduje si¢ osoba do-

$wiadczajaca pomocy™.

1 Z.B. Gas, Doskonalgcy si¢ nauczyciel, Lublin 2001, Wyd. UMCS, s. 13 i dalsze.
2 A. Brzezifiska, Spoleczna psychologia rozwoju, Warszawa 2000, s. 90 i dalsze.
3 R. Kwasnica, O pomaganiu nauczycielowi — alternatywa komunikacyjna, Wroctaw 1994, Wroctawska

Oficyna Nauczycielska, s. 13-14.

4 R. Kwasnica, O pomaganiu nauczycielowi — alternatywa komunikacyjna, Wroctaw 1994, Wroctawska

Oficyna Nauczycielska, s. 16.
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Cytowany autor uwaza, iz odpowiedniej-
szymi nazwami dla tej formy pomocy mogty-
by by¢ takie okreslenia, jak: pomaganie po-
przez  komunikacje, wymiane punktow
widzenia albo pomaganie przez dialog. Z te-
go tez wzgledu, jak to si¢ wydaje niektorym,
oferujacego wspierania rozwoju ucznia ab-
solutnie i pod zadnym wzgledem nie moz-
na kojarzy¢ z pedagogika specjalna. Jest to
pedagogika dla jednostek wolnych od przy-
musu i przemocy, autonomicznych, krytycz-
nych, samorealizujacych si¢, kreatywnych,
odpowiedzialnych i petnomocnych. Jednym
stowem takich, ktére potrafig krytycznie wy-
biera¢ z wielorakich ofert, ktérych samo-
urzeczywistnianie sprzyja rozwojowi w okre-
Slonym zakresie.

Oferujgce wspieranie rozwoju wymaga
ze strony ucznia niezbednej dojrzatosci
w korzystaniu z tej sposobnosci.

Jej braki moga zniweczy¢ tego typu
pomoc edukacyjng i zatrzymac rozwoj
na poziomie zadatkéw. W takich
przypadkach powstaje zast6j w procesie
rozwojowym, ktérego usunigcie lub
osfabienie wymaga zastosowania
wspierania sterujgcego, a wiec
wspomagania edukacyjnego.

Glowny cel oferujacego wspierania edu-
kacyjnego to niedyrektywne pomaganie
uczniowi w samorealizacji wlasnego rozwo-
ju. Niewiele ma to wspdlnego z pomaga-
niem uczniom z niepowodzeniami szkolny-
mi. Raczej jest swoistg edukacja, uprawiana
przez uczniow samorealizujacych si¢
w szkolnym procesie dydaktyczno-wycho-
wawczym w samodzielnym dochodze-
niu do wiedzy oraz podmiotowym rozwoju
w innych dziedzinach.

Oferujace wspieranie rozwoju ucznia
przejawia¢ si¢ moze, z jednej strony
— W szczerym uznaniu przez nauczyciela

trafnego pomystu dziatania, prawidtowe;j je-
go realizacji, wtozonego wen wysitku, kon-
sekwencji postgpowania i uzyskanych efek-
tow, z drugiej za§ w wizji alternatywnych
rozwigzan majacych na celu przekraczanie
stanoéw zastanych w okreS$lonej dziedzinie
rozwoju ucznia.

Nauczycielskie oddzialywania maja tutaj
posredni wplyw na ucznia i polegaja gléwnie
na organizowaniu okazji edukacyjnych
sprzyjajacych rozwojowi. To troche przypo-
mina postulat Montaigne’a gloszony cztery
wieki temu: ,,Nauczyciel powinien dziecku
dostarczy¢ kwiatow, z ktorych by midd wysy-
salo, ale nie powinien dla niego tego miodu
robic™.

Oferujace wspieranie rozwoju wymaga ze
strony ucznia niezbegdnej dojrzatosci w ko-
rzystaniu z tej sposobnosci. Jej braki moga
zniweczyC tego typu pomoc edukacyjna i za-
trzymac¢ rozwdj na poziomie zadatkow.
W takich przypadkach powstaje zastoj
W procesie rozwojowym, ktorego usunigcie
lub ostabienie wymaga zastosowania wspie-
rania sterujgcego, a wiec wspomagania
edukacyjnego.

We wspieraniu oferujacym mozna wyrdz-
nic trzy jego strategie realizacyjne, a miano-
wicie: wspieranie laudacyjno-motywacyjne,
semisterujace i multioferujace.

Wspieranie laudacyjno-motywacyjne
(tac. laudo = chwalic)

Podmiotowym mechanizmem wspiera-
nia rozwoju ucznia sa jego potrzeby wyz-
szego rzedu, gtownie potrzeba uznania ze
strony nauczyciela i innych oséb znacza-
cych, poczucie godnoSci i zaufania we wia-
sne sily, zaspokajania swej ciekawoSci
i checi zrozumienia §wiata oraz swobodne-
go i odpowiedzialnego dzialania edukacyj-
nego w szkolnych sytuacjach dydaktyczno-
-wychowawczych. Dgzno$¢ do zaspo-
kojenia tych potrzeb jest wewnetrznym mo-
tywem dzialania.

5 Cytat za E. Key, Stulecie dziecka, Warszawa 1928, s. 115.
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W edukacji szkolnej urzeczywistnia-
na potrzeba uznania wplywa w duzej mierze
na autonomiczne decyzje wyboru okreslonej
formy zachowania, jego ukierunkowanie,
podtrzymanie i zakoniczenie, a wigc posiada
moc motywujaca.

Uczefi do$wiadcza spelnienia potrzeby
uznania, kiedy jego dziatania edukacyjne
i wyniki tych dzialan sg akceptowane i pozy-
tywnie oceniane przez nauczyciela lub inne
osoby znaczace.

Pozytywna ocena okreslonego dziatania
i jego wynikow oraz jej znaczenie dla ucznia
stanowi podstawe wyodrebnienia laudacyj-
no-motywacyjnej strategii edukacyjnego
wspierania rozwoju ucznia w procesie dy-
daktyczno-wychowawczym.

Pierwszy czlon tej zlozonej nazwy wska-
zuje, iz co$ podlega warto$ciowaniu — pozy-
tywnej ocenie, za$ drugi — ze przedmiot po-
zytywnej oceny posiada moc pobudzajaca
podmiot do dziatania.

Szczera i autentyczna nauczycielska oce-
na pozytywna okres$lonych czynnoS$ci ucznia
i ich rezultatow — rodzi w uczniu poczucie
uznania, a jednocze$nie pobudza go do ana-
logicznych lub bardziej twdrczych dzialan
okreslonego typu.

Ten rodzaj edukacyjnego wspierania ma
wyjatkowo rozlegle mozliwosci stosowania
w praktyce pedagogicznej. Spetnione jednak
muszg by¢ podstawowe warunki — chodzi
o podmiotowe interakcje spofeczne w szkol-
nym procesie edukacyjnym.

Wspieranie semisterujace (fr. semi-
w zlozeniach pdt-)

Ten rodzaj edukacyjnego wspierania roz-
woju ucznia uwzglednia mozliwos¢ czeSciowe-
go stosowania w jego toku pewnych procedur
wlasciwych pedagogice dyrektywnej. Jednak
jego stosowanie uwarunkowaliSmy funkcjono-
waniem w pelni podmiotowych interakcji spo-
fecznych migdzy uczestnikami szkolnego pro-
cesu dydaktyczno-wychowawczego.

Za T. Gordonem przyjmujemy, zZe naczel-
nym celem wychowania jest szeroko rozu-
miany rozw0j wychowanka, wynikajacy z jego
potencjatu osobowego, prowadzacy do tego,
by wychowanek stat si¢ tym, czym stac si¢
moze’. Trzeba jednak pamietaé, iz szeroko
pojmowany rozw0j wychowanka to nie tylko
efekt wychowania niedyrektywnego czy nie-
autorytarnego, ale takze, i to w duzej mierze,
wychowania dyrektywnego i autorytarnego.

,»Nie jest zatem istotne, czy kogo$ nalezy
wychowywac¢ dyrektywnie czy niedyrektyw-
nie — twierdzi B. Sliwerski — ale dla jakich
celow i warto$ci zamierzamy to czynic. Nie
mozna zaniecha¢ celowego i $wiadomego
oddziatywania na dzieci i miodziez, ufajac
jedynie w ich mozliwo$ci samorozwojowe’”.

Kierujac si¢ wtasnie tymi przestankami,
wyodrebniliSmy ten semisterujacy rodzaj
wspomagania rozwoju ucznia. Semisterujg-
ce wspieranie rozwoju uczniéw polega
na edukacyjnym orientowaniu ich w proce-
durze osiagania celow w SciSle okreslonym
zakresie. Tre$¢ owej orientacji ma charakter
proceduralny, ukierunkowujacy dziatania
nastawiane na osigganie zalozonych celow.
Repertuar tego rodzaju wspierania najcze-
Sciej uwzglednia modele, etapy, schematy,
wytyczne i zasady zachowania si¢. Nie za-
wiera z reguly algorytmow.

Przykiady edukacyjnego wspierania se-
misterujacego: Dydaktyczny model uczenia
si¢ autorstwa Decroly’ego — ,,obserwuj — ko-
jarz — wyrazaj”; zmodyfikowany model
ksztatcenia Meighana —,planuj — wykonaj
— sprawdz — ocen” badz zasady wykorzysta-
nia edubalu do rozwijania logicznego mysle-
nia dzieci w wieku przedszkolnym i wcze-
snoszkolnym.

Nauczycielskie wspieranie semisterujace
ukierunkowuje aktywno$¢ edukacyjna
ucznioéw, ale nie gwarantuje automatycznie
osiagniecia zaktadanego celu. Pomaga tym
uczniom, ktorzy potrafia z jego dobrodziej-
stwa korzystac.

0T, Qordon, Wychowanie bez porazek, Warszawa 1991, s. 272.
7 B. Sliwerski, Wspdlczesne teorie i nurty wychowania, Krakéw 2004, OW , Impuls”.
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Teoretyczng podstawa oferujacego
wspierania rozwoju ucznia jest postmoder-
nistyczna orientacja humanistyczna, bezgra-
nicznie ufajagca w mozliwo$ci samorozojowe
dzieci i mlodziezy.

W nazwie tego sposobu wspierania
pierwszy jej czlon ,,multi-” oznacza ,wiele”,
,duzo”. I w samej rzeczy — ten rodzaj eduka-
cyjnego wspierania rozwoju ucznia, oparty
na orientacji humanistycznej — jest w pelni
niedyrektywny. Oferty nauczyciela nie maja
tutaj mocy obowigzywania, sa propozycjami
adresowanymi do ucznia i jego w petni pod-
miotowej oraz autonomicznej decyzji.
Cytujac A. Mickiewicza, powiemy, ze uczen
jest ,sam sobie sterem, zeglarzem, okre-
tem”, a od siebie do tego dodajmy takze
i ,,decydentem”.

A oto koncowa definicja edukacyjnego
wspierania ucznia: Mianem wspierania rozwo-
ju ucznia okreslamy zindywidualizowane, ste-
rujgce, semisterujgce, sterujgco-oferujace, lau-
dacyjno-motywacyjne lub (i) multioferujgce
formy edukacyjnej pomocy, udzielane uczniowi
w szkolnym procesie dydaktyczno-wychowaw-
czym, majgce na celu osiggniecie bgdz przekra-
czanie standardéw rozwojowych w dziedzinie
poznawczej, psychomotorycznej, emocjonal-
nej, spolecznej, aksjologicznej lub duchowey.

Poniewaz proces szkolnego ksztalcenia
charakteryzuje si¢ planowym i zorganizowa-
nym dzialaniem, majgcym na celu wywota-
nie pozadanych zmian w osobowoSci
uczniéw przy ich aktywnym udziale, stad za-
gadnienie wszechstronnego wspierania ich
rozwoju musi stanowi¢ cze$¢ integralng me-
rytorycznego i metodycznego przygotowa-
nia si¢ nauczyciela do zaje¢ edukacyjnych
(lekeji); obejmowac ich projekeyjng strong
(planowanie, realizacj¢ i ewaluacje).

Podstawa zaje¢ edukacyjnych jest ich wi-
zja wynikajgca z programu szkolnego. Po-
stulowany model metodyczny takiego przy-

gotowania moze sktadac si¢ z czterech cze-
Sci i koncentrowac si¢ wokot poszukiwania
odpowiedzi na pytania ukierunkowujace
OWO przygotowanie.

A oto 6w model.

Zalozenia edukacyjne

1) Co w ogo6lnosci maja osiagnac uczniowie
w czasie planowanych zajec? (Ustalenie
celu ogdlnego, czgsto tozsamego z tema-
tem zajec.)

2) Co w szczeg6lnoSci powinni osiggnac
uczniowie w trakcie zajec¢? (Ustalenie li-
sty celow szczegdlowych w sferze po-
znawczej, psychomotorycznej i emocjo-
nalnej — najlepiej wyrazonych przy
uzyciu czasownikow operacyjnych.)

3) Czy cele szczegolowe zostaly sformufo-
wane poprawnie? (Czy sa konkretne,
realne, osiggalne, sprawdzalne i mie-
rzalne?)

4) Czy cele szczegdlowe sfery poznawczej
maja szans¢ by¢ przeksztalcone w fazy
zaje¢ w ich gtownej czedci?

5) W ktérym momencie zaj¢¢ oraz w jaki
sposdb zapoznam ucznidw z ich celami
lub w jaki spos6b ustalimy te cele?

CzesS¢ wstepna zajed

6) Jakie czynnosci organizacyjno-porzad-
kowe oraz edukacyjne wypetnia te czesé
zajec?

7) Jakie treSci stanowi¢ beda warunki
wstepne uczenia si¢ nowych tresci lub
utrwalania (¢wiczenia) wczesniej pozna-
nych i jak je sprawdze?

8) Jakie zaproponuj¢ uczniom sposoby po-
rozumienia si¢ ze mna w trakcie ich sa-
modzielnej pracy?

Czes¢ glowna zajeé

9) Jakie fazy wyr6zni¢ w toku zajec? Jakimi
postuze sie treSciami, Srodkami i mate-
rialami dydaktycznymi, formami organi-
zacyjnymi pracy uczniow, metodami
ksztalcenia (w tym edukacyjnego wspo-
magania i wspierania ich rozwoju), ktore
umozliwig osiggniecie zalozonych ce-
low?
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10)W jaki sposdb uogoélni¢ (jesli taka po-
trzeba zaistnieje), utrwale nowe tresci
lub rozwing odpowiednie umiejetnosci
i nawyki?

11)Jak sprawdzg i oceni¢ stan osiagnigcia
przez uczniéw zalozonych celow zajeé?
Czesé koncowa zajeé

12)Jakie dzialania podejm¢ w stosunku
do ucznidw, ktorzy nie osiggneli zalozo-
nych celéw? W jaki sposdb sprobuje wy-
rownac braki stwierdzone w osiggnie-
ciach uczniéw? Jaki zastosuje¢ model
edukacyjnego wspomagania?

13)Jakie oferty wspierajace rozwdj uczniow
w zwiazku z przeprowadzonymi zajecia-
mi im przedstawie?

14)Co bedzie ewentualnym przedmiotem
pracy domowej? W ktorym momencie
zaje¢ zostanie przygotowana i zadana?

15)Co uczyni¢ przedmiotem ewaluacji
pod koniec zajec?

Wplyw na podmiotowy rozwoj ucznia
w edukacji szkolnej wywieraja przede
wszystkim obligatoryjne oraz fakultatywne
zajecia ukierunkowane na osigganie okre-
Slonych zatozen rozwojowych. Zalozenia te,
zwane celami dydaktyczno-wychowawczy-
mi, osigga si¢ poprzez systematyczng anima-
cje ich rozwoju standardowymi dziataniami
edukacyjnymi badz przez wspomaganie lub

Poniewaz proces szkolnego ksztatcenia
charakteryzuje si¢ planowym

i zorganizowanym dziataniem, majacym
na celu wywotanie pozadanych zmian
w osobowosci uczniéw przy ich
aktywnym udziale, stad zagadnienie
wszechstronnego wspierania ich
rozwoju musi stanowi¢ czes¢ integralng
merytorycznego i metodycznego
przygotowania sie nauczyciela

do zajec¢ edukacyjnych.

wspieranie owego rozwoju. W praktyce mo-
g3 by¢ stosowane rézne procedury eduka-
cyjnego wspierania rozwoju ucznia.

Metodyczna wizualizacj¢ potencjalnych
mozliwosci w tym zakresie przedstawia
schemat 2. Schemat ten wskazuje, iz proces
wspierania rozwoju ucznia zapoczatkowuja
i ukierunkowuja zalozenia edukacyjne kon-
kretnych zaje¢ dydaktyczno-wychowaw-
czych. Zalozenia te powinny by¢ dokfadnie
uczniom znane i tak sformulowane, by
motywowaly do aktywnoSci edukacyjnej
w dazeniu do osiagniecia celow precyzyjnie
okreslonych.

Nauczyciel w dazeniu do osiagniecia zato-
zonych celéw edukacyjnych moze zastosowac

ZALOZENIA Standardowe Edukacyjne
> dzialania —— i(lub) — wspieranie
EDUKACYJNE edukacyjne rozwoju
Edukacyjne Edukacyjne L . . .
. . audacyjno- Semi- Multi-
wspomaganie wspomaganie . . .
rozwoju rozwoju motywacyjne sterujace oferujace
Y
Edukacyjne
wspomaganie
rozwoju
Schemat 2
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co najmniej trzy procedury realizacyjne: stan-
dardowa, standardowo-oferujaca, oferujaca.

Procedura standardowa obejmuje kon-
wencjonalne czynnosci nauczyciela
1 ucznidw, ukierunkowane zalozeniami edu-
kacyjnymi konkretnego zajecia dydaktycz-
no-wychowawczego. W ich rezultacie po-
szczegblni uczniowie osiggaja lub nie
osiggaja celow w nich zawartych. Tych, kto-
rzy okreslonych celdow nie osiagajg, obejmu-
je sie nauczycielska pomocg, okreSlang mia-
nem wspomagania edukacyjnego.

Procedura standardowo-oferujaca za-
ktada, iz w trakcie realizacji zalozen dydak-
tyczno-wychowawczych danego zajecia
szkolnego, standardowe dziatania edukacyj-
ne w okreslonym zakresie dowartosciuje si¢
odpowiednimi formami nauczycielskiego
wspierania oferujacego.

Procedura oferujaca wymaga zgota in-
nej, postkonwencjonalnej organizacji szkol-
nego procesu edukacyjnego, w ktorego toku
nauczycielskie =~ wspieranie = umozliwia
uczniowi samostanowiajaca samorealizacje
rozwojowa. W osiggnieciu takiego stanu
szczegOlnie przydatne s3 laudacyjno-moty-
wujaca oraz multioferujgca strategia wspie-
rania edukacyjnego rozwoju ucznia.

Postep spoleczno-cywilizacyjny wymusza
wiele zmian, w tym takze w o§wiacie i wycho-
waniu. Wiele tradycyjnych i wydawatoby si¢
odwiecznych wzorcow pedagogicznych stato
si¢ nagle hamulcami i w czesci lub catosci
po prostu si¢ zdezaktualizowato. Wydawalo
si¢, ze rozum instrumentalny jest panaceum
na poznawanie §wiata nie tylko zewnetrzne-

go, ale i wewnetrznego. Sadzono bowiem, ze
tylko pedagogika autorytarna jest w stanie
doskonali¢ $wiat wedlug juz ustalonej defini-
cji. Rozwija¢ wychowanka wedtug pozada-
nych wzorcéw osobowych i kierowal tym
rozwojem, ceni¢ pewno$¢ wiedzy i jej bezpo-
Srednig uzyteczno$¢. Takiemu podejsciu za-
przecza rozum komunikacyjny i podnosi
do rangi najwyzszej rozw0j wychowanka jako
samorealizacje, bezinteresowne wspierania
jego swobodnego rozwoju, wspodlidziatanie,
partnerstwo, samodzielne przektadanie wie-
dzy na reguly osobistego dziatania. Niestety,
te dwie odmienne racjonalno$ci w czystej
postaci nawzajem wykluczaja sie. Za duzo
w nich absolutnych twierdzen, dogmatyzmu,
skrajno$ci, obiektywizmu lub subiektywi-
zmu. Niemniej kazda z nich posiada uniwer-
salne walory, bez ktorych niemozliwe staje
si¢ nie tylko sterujace, lecz takze i oferujace
wspieranie rozwoju wychowanka. Proponuje
zatem wyeliminowa¢ z klasycznej racjonal-
nosci adaptacyjnej i emancypacyjnej skraj-
nosci, zhumanizowaé te pierwsza oraz zo-
biektywizowac¢ druga, czyniac z nich w petni
humanistyczng racjonalno$¢ adaptacyjno-
-emancypacyjng, stanowiaca podstawe teo-
retyczng edukacyjnego wspierania rozwoju
dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnosz-
kolnym. Nazywac¢ ja bedziemy koegzysten-
cjalng racjonalno$cia adaptacyjno-emancy-
pacyjna.
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