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Propozycje zabaw i cwiczen
Z ksigzka Franceski Simon
. TYIkO nie gotujcie Kopciuszka""

natam we wczesniejszych opracowaniach, skiero-

wanych do druku w innych Czasopismachg. W ar-
tykultach tych wykazatam wartosci tej nowej — na rynku
ksiggarskim — ksigzki dla dzieci, ktora moze zaktualizo-
wacd 1 poszerzy¢ kanon lektur najmtodszych uczniow.
Jesli tak sie stanie, wérod nauczycieli klas I-1I1I, biblio-
tekarzy szkolnych (i nie tylko), nauczycieli §wietlic i in-
nych zrodzi sie pytanie, jak ciekawie, nieszablonowo
i w zréznicowany sposob pracowac z tg ksigzkg. Odpo-
wiedzi na to pytanie staratam si¢ udzieli¢ w niniejszym
opracowaniu.

Zaproponowane przeze mnie ¢wiczenia i zabawy na-
uczyciele mogg dowolnie przeksztalca¢ i dostosowy-
wac do potrzeb wiasnych zajec. Moje propozycje odno-
szg sie do:

— wykorzystania tytutu utworu i ilustracji z okladki,

— uktadania opowiedci do ilustracji-portretu,

— dzieciecych ,manewrow” na spisie tresci,

— projektowania przez uczniow wariantu komiksowe-
go ksigzki,

— zmiany watkow poprzez snucie opowiesci: ,Co by
byto, gdyby...?",

— zabawy w teatr,

— zabawy w sad nad bohaterami.

D 08¢ obszernej charakterystyki samej ksigzki doko-

Tytut utworu i ilustracja z oktadki
a mozliwosci interpretacyjne dzieci

Juz przy pierwszym zetknieciu z ksigzkg uwage odbior-
cy przycigga niekonwencjonalny tytut utworu. Tytut, kto-
ry mozna odczytac¢ roznie. Towarzyszy mu calostronico-
wa, groteskowa ilustracja oktadkowa. Widac na niej odra-
zajacy jedze (Babe Jage) usitujgca wepchnac do kotla z go-
tujgcg sie wodg wierzgajgca dziewczynke (Kopciuszka),
rozpaczliwie bronigcg sie przed przemocg czarownicy.

E. Gutl:mejer3 i M. Muszyﬂska4 wyrdzniajg poziomy
umiejetnosci interpretacyjnych dzieci, wskazujgc na czte-
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Oktadka ksiazki F. Simon Tylko nie gotujcie Kopciuszka
(rys. T. Ross)

ry fazy (etapy). E. Guttmejer mowi o interpretacjach: fak-
tycznej, basniowej, wyobrazeniowej i symbo]icznej5. M.
Muszynska wyroznia interpretacje: faktyczng, basniows,
refleksyjng i Symbolicznq6. Mozna w zasadzie powie-
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F. Simon, Tylko nie gotujcie Kopciuszka, Znak, Krakow 2008.

2 E. Szefler, Nowa ksigzka dla dzieci Franceski Simon , Tylko nie gotujcie Kopciuszka” szansg na lekture wspolczesnych uczniow w miodszym wie-
ku szkolnym? Maszynopis artykutu, ktory ukaze si¢ w, Zyciu Szkoly” —w jednym z ostatnich numerow 2008 roku; E. Szefler, Obraz $rodowiska
wychowawczego w nowej ksigzce dla dzieci Franceski Simon ,Tylko nie gotujcie Kopciuszka” i jego implikacje do pracy z dzie¢mi w miodszym
wieku szkolnym. Maszynopis artykulu skierowanego do druku w kwartalniku ,Nauczanie Poczgtkowe. Ksztalcenie zintegrowane klasy I-111".

M. Muszynska, Metafory w edukacji prymarnej, UMK, Torun 1999.
E. Guttmejer, Rozumienie tre$ci symbolicznych...,
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E. Guttmejer, Rozumienie treéci symbolicznych przez dzieci z klas III-V, PWN, Warszawa 1982.

op. cit,, s. 37, 70, 78-79.
M. Muszynska, Metafory w edukacji prymarnej, op. cit., s. 93-95, 98-99.
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dzie¢, ze obie badaczki sg zgodne, gdyz jedynie inaczej
nazywajg trzeci poziom interpretacji, rozumiejgc go jed-
nak w sposob tozsamy. Mozna wykorzysta¢ te wiedze,
obserwujac zabawe dziecka tytutem ksigzki ,Tylko nie
gotujcie Kopciuszka” i sprawdzajgc, jak dziecko w roz-
nym wieku interpretuje 6w tytul. Rozumujace na pozio-
mie faktycznym dziecko najprawdopodobniej stwierdzi,
ze kto$ chce ugotowaé Kopciuszka, a wiec wrzuci¢ go
do garnka z gorgca (wrzgcg) wodg i usmiercic. Ilustracja
na oktadce pomoze w poszerzeniu tej interpretacji. Dziec-
ko moze zatem dodaé, ze tym kim$ jest zla kobieta,
wstretna starucha, bardzo brzydka i zta pani itp. Na tym
poziomie bowiem dziecko ogranicza si¢ do okreslenia, co
znaczy dany tytut, formutuje go jako co$ rzeczywistego7.
Ponadto utozsamia sie z tym $wiatem rzeczywistym (tu:
wskazanym w tytule) i nie jest zdolne do ogarnigcia calo-
$ci. Moze nawet skupia¢ si¢ na jednym tylko szczegole
(ktory, nie wiadomo, dlaczego zainteresowal dziecko),
a wnioski wypowiada sprzeczne z tekstemd (edy juz ow
tekst pozna; tu ogranicza sie do tytutu).

Dziecko dokonujgce interpretacji na poziomie basnio-
wym przypuszczalnie orzeknie, ze dzieci nikt nie gotuje
(najwyzej ludozercy), ale Kopciuszek jest postacig ze
znanej basni i moze go chce ugotowaé zla macocha lub
jej rownie zle i brzydkie corki. Dziecko ogladajgce oklad-
kowsg ilustracje znow moze poszerzy¢ swoj komentarz,
sytuujac sie jednak ciggle na poziomie basniowym inter-
pretacji. Moze zatem stwierdzi¢, ze zla macocha, ktora
chce ugotowac¢ Kopciuszka, wyglagda jak czarownica,
wiedzma, Baba-Jaga. W takiej interpretacji dziecko , trzy-
ma sie” tekstu znanej mu bajki o Kopciuszku, odnoszac
si¢ do relacji miedzy postaciami. Wyliczajgc ewentualne
nazwy postaci pokazanej na okladce, maly odbiorca za-
czyna sie dopatrywac sprawczyni ,mordu” juz nie tylko
w kopciuszkowej zlej macosze. Nazwy wymienia jednak
jakby mimochodem, nie szukajgc dalszych wyjasnien.
Jak bowiem twierdzi E. Guttmejer, definiujgca pojecie in-
terpretacji basniowej, dziecko zauwaza, ze podobna
sprawa (historia) nie moze mie¢ miejsca w rzeczywisto-
4cid. M. Muszynska dodaje, ze poniewaz dziecko nie poj-
muje wowczas jeszceze w pelni fikcji literackiej, to nie po-
szukuje tez dalszych wy]'aénier'lio. Trzeci poziom inter-
pretacji charakteryzuje M. Muszynska, mowigc, ze inter-
pretacje refleksyjng cechuje pewna juz zdolnos¢ dziecka
do uogolniania, ale to uogolnienie dotyczy najczescie] tyl-
ko wybranego elementu tekstul?. Natomiast E. Guttme-

jer o tym poziomie interpretacji (nazywanym przez siebie
wyobI‘aZeniowym12 lub reﬂeksy]'nymig’] mowi, ze ce-
chami charakterystycznymi sg tu: rozumienie rzeczywi-
stodci obrazu, tekstu — jako wytworu fantazji autora lub
jednego z bohaterow. Dziecko, ktore to zauwaza, bliskie
jest rozumienia, ze ta posta¢ musi co$ znaczyc¢. Autorka
twierdzi tez, ze calosé jest jeszceze Scisle zwigzana z war-
stwg dostowng tekstul4. Biorgc pod uwage te definicje
pojecia, mozna przypuszczac, ze dziecko, ktore na pod-
stawie tytutu ,Tylko nie gotujcie Kopciuszka” stwierdzi,
7e to bajka, w ktorej kto$ (jakas zla postac) lub co$ (jakas
zla moc) zechce ugotowa¢ Kopciuszka, nalezy zaliczy¢
do IIT poziomu interpretacyjnego. Dzieci rozumujace
na poziomie symbolicznym, pewnie uznajg, ze bajka
traktuje o skrzywdzeniu, zniszczeniu Kopciuszka —1i mo-
ze nie tylko jego. Dzieci potrafigce dokonywac interpre-
tacji (i wykorzystujgce wartos$ci semantyczne oktadko-
wej ilustracji), dojdg do wniosku, ze zlo w tej ksigzce be-
dzie usitowalo zwyciezy¢ dobro, pokona¢ wszystko to,
co szlachetne. Interpretacja symboliczna przenosi bo-
wiem w dziedzine znaku i poszukuje sensu poza do-
stownymi przedstawieniami — jak zauwaza E. Guttmeje-
15 Zatem konkretng tres¢ utworu (tu: tre$¢ jego tytutu)
ujmuje jako symbol (znak) tresci ukrytej16. Identycznie
wypowiada sie M. Muszynska, dodajgc, ze dzieci znajdu-
jace sie na tym etapie posiadajg zdolnos¢ do wydobywa-
nia niedostepnych bezposrednio znaczenl”. Podsumo-
wujac refleksje nad tytulem charakteryzowanego tu
utworu, stwierdzam, ze jego wyjasnianie bedzie dla dzie-
ci okazjg do poszukiwan, stymulacji poznawczej, a takze
okazjg do dobrej zabawy. Dla dorostych (gléwnie na-
uczycieli) bedzie miato wartos¢ diagnostyczng.
Niewatpliwie wartosciowym ¢wiczeniem, w dodatku
bardzo lubianym przez dzieci w miodszym wieku
szkolnym, bedzie projektowanie nowej okladki
do ksigzki. Na tej oktadce najwazniejsze dwa elementy,
ktore bedg tworzy¢ dzieci — zainspirowane pomysiem
wydawcy — to uwzglednianie wlasnego tytutu, a takze
rysowanie, malowanie itp. wilasnej oktadkowej ilustra-
cji. Dobrym pomysiem, jak sgdze, moze by¢ takze wy-
cinanie i wklejanie (z mozliwoscig kolorowania przez
uczniow) elementow z kserokopii roznych innych ksig-
zeczek dla dzieci. Warto tu wykorzysta¢ rozne warian-
ty ilustratorskie basni ,Kopciuszek”, ,Jas i Malgosia”
(wizerunek Baby-Jagi), ale i innych utworow, w ktorych
pojawiaja sie jedze, czarownice, wiedzmy, wrozkil8,

7 BE. Guttmejer, Rozumienie tresci symbolicznych..., op. cit., s. 78.
8 M. Muszynska, Metafory w edukacji prymarnej, op. cit., s. 93.
9 E.

Guttmejer, Rozumienie treéci symbolicznych..., op. cit., s. 37, 78.

10 M. Muszynska, Metafory w edukacji prymarnej, op. cit., s. 94.
11 Ibid., s. 94-95.

12 E. Guttmejer, Rozumienie tresci symbolicznych..., op. cit., s. 70.
13 Ibid., s. 78.

14 Ibidem.

15 1Ibid., s. 37.

16 Ibid., s. 78.

17 M. Muszynska, Metafory w edukacji prymarnej, op. cit., s. 95.

18 Mogg to by¢ np. basnie ludowe typu: , Sniezka”, ,$pigca krolewna”, J. Porazinskiej — ,Szewcezyk Dratewka” lub basnie literackie — np. ,Krolowa
Sniegu”, ,Krzesiwo”. Pomysly mozna tez czerpac i ilustracje wybieraé sposrod zamieszczonych w ksigzce o wrézkach i czarownicach. Pordw-
naj: Ksiega wrozek i czarownic. Koncepcja ksigzki i tekst: Emilie Beaumont. I[lustracje: Francis Ruder, Colette David — Sophie Toussaint. Wyd.

Pawet Skokowski, Lublin 1998.
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a takze z tych, w ktorych wystepujg przedmioty uzywa-
ne przez zle moce: garnki, kociofki, beczki itp.’lg.

Dzieci mogg tez bawi¢ si¢ tytulem ksigzki, klasyfiku-
jac go do odpowiedniej grupy — wediug kryteriow, kto-
re wskazywalam we wczesniejszych moich publika-
cjach20. Moga rowniez przeksztalcad tytul oryginatu
oraz tytuly przez siebie wymyslone, tworzac nowe —
zgodne z wybranymi kryteriami lub wszystkimi wska-
zanymi przez nauczyciela. Mozna tu zastosowac rozne
formy pracy: zbiorows, grupows jednolitg i/lub zrézni-
cowang, indywidualng (2-3 poziomy).

Uktfadanie opowiesci
do ilustracji-portretu

Dla dzieci, ktore znajg tradycyjne bajki ludowe
(o Kopciuszku, Jasiu i Matgosi, Jasiu i fodydze fasoli,
Czerwonym Kapturku i wiele, wiele innych) ta dwustro-
nicowa ilustracja-zdjecie, ilustracja-fotografia, ilustra-
cja-portret wyda sie od razu prowokacjg do tego, aby
zastanowi¢ sie, czego dana posta¢ moze ,szukacd”
w ,cudzej” bajce lub co moze sie zdarzyc, jesli spotkaly
sie bajkowe postaci, ktore — z punktu widzenia ich ,zy-
ciowych” (bajkowych) przestrzeni — nigdy nie powinny
(i nie mogty) sie zetkng¢ ze sobag. I taka ilustratorska
prowokacja jest zachetg nie tylko do czytania (stucha-
nia) tej ksigzki, ale do snucia wtasnych, dzieciecych
opowiesci (przed zapoznaniem sie z tekstem utworu
i po zapoznaniu sie z nim) o tym: co — kiedy — gdzie —
i jak moglo sie dzia¢, gdy postaci te spotkaly sie.

Pokazanie takiego niecodziennego zestawu postaci
tworzacych zespot uczniowski umozliwi dzieciom (czy-
telnikom) nawigzanie do znanych watkow i dzialan
(uprzednich) kazdej z tych postaci oraz zacheci do wy-
myslenia zwigzkow miedzy nimi i ich dziataniami w no-
wym miejscu, w nowych okolicznosciach. W ten spo-
sob kazdy z uczestnikow zaje¢ stworzy nowg opo-
wies¢, ktorg nastepnie skonfrontuje z opowiescig F. Si-
mon. A jest tych miejsc i okolicznosci w ksigzce bez li-
ku, na co wskazujg wyraziste ilustracje srodiekstowe.

Nauczyciel moglby rozpoczgé prace — zabawe
uczniow — od tego, ze dla kazdego z osobna przygotuje
kserokopie tej ilustracji. Poniewaz dzieci bardzo lubig
barwne ilustracje, mozna zaproponowac¢ pokolorowa-
nie ich. Kazdy uczen, zgodnie z wlasnymi upodobania-
mi, a takze z wiedzg 1 wyobrazeniami o poszczegolnych
basniowych postaciach, dokona ich ubarwienia (pla-
stycznego). Dla nas, doroslych, efekt tej pracy ma war-
tos¢ informacyjng o: zaangazowaniu dzieci, ich wy-
obrazni, znajomosci ,starych” bajek, sposobie wyraza-
nia plastycznego, a nawet 0 ocenie bohateréw literac-
Kich przez same dzieci — autoréw owego dokonczenia
projektu ilustratorskiego. Przejawy dzieciecej oceny bo-
hateréw literackich, widoczne w pracach plastycznych

uczniow, to np. dorysowanie zlym postaciom: broda-
wek, krost, zmarszczek, zeza itd., a dobrym: rumien-
cow, kokardek, koronek, uzycie jasnych barw (pastelo-
wych lub Zzywych). Warto stworzy¢ galerie tych prac,
rozmawiac o nich z uczniami i 0 samych uczniach — au-
torach tychze prac, ich uczuciach, decyzjach, sposo-
bach wyrazania.

Kontynuacje tej pracy moze stanowi¢ propozycja na-
uczyciela dorysowania dymkow nad gtowami poszcze-
goblnych postaci, a nastepnie zastanowienia sie nad tym,
co czuje kazda z nich, o czym mysli (wiasnie w tej chwi-
li, kiedy pozuje do wspolnego klasowego zdjecia).
Zwerbalizowanie dzieciecych pomystow nastgpi wow-
czas, gdy kazdy uczen bedzie wpisywal w dymek tresc
i forme mysli, odczu¢, marzen bagdz pragnien literac-
kich postaci pokazanych na fotografii (ilustracji).

Mozna takze przyjac inng zasade, a mianowicie takg,
ze dymki bedg tworzone (rysowane, doklejane) blisko
twarzy (ust) postaci. Oznacza to, ze bohaterowie ci roz-
mawiajg ze sobg, zwracajg sie do siebie. Wowecezas ilu-
stracja z ksigzki, wykonana przez Tony Rossa podpo-
wiada uczniom, kto do kogo sie odzywa (a kto np. mil-
czy), albo tez, ktore dwie postacie prowadzg dialog.
Wiele lat temu, w jednym z numerow czasopisma
,,Wiseﬂ{a’“21 zawarta byta propozycja zabawy dla dzieci
(z klas IV i V) komiksami (np. do ,Kroéla Maciusia I”)
1 wklejanie gotowych dymkow — jednoznacznie pasujg-
cych do danej sceny lub wybieranie dymku jednego
z alternatywnych (albo wariantowych). Wéwczas zada-
niem ucznia nie bylo wlasciwie tworzenie, lecz czytanie
ze zrozumieniem. Musial podejmowac tez decyzje, kto-
ra tres¢ wpisana w dymek pasuje (a ktora nie) lub tez,
ktora bardziej odpowiada, jest trafniejsza dla danej sy-
tuacji.

Dopiero na podstawie tych ¢wiczen mozna by podjac
zabawe w snucie opowiesci 0 tym:

— Jak doszlo do spotkania wszystkich tych bohaterow
(literackich) w jednej szkole i uwiecznienia ich
na jednej fotografii;

— Jakie niecodzienne wydarzenie w bajkowej szkole
zakonczylo sie wspolng fotografiag wszystkich
uczniow i ich nauczycielek;

— Co sie dziato podczas ustawiania sie postaci bajko-
wych uczniow do zdjecia i podczas jego wykonywa-
nia (jak sie zachowywali);

— Jak sie zakonczylo pozowanie do wspolnej fotografii
bohaterow niezwykiej szkoty, ktorzy wpadli tu z in-
nych bajek.

Mozna tez tworzy¢ opowiesci, wkomponowujgc
do nich partie dialogowe (wykorzystujgc dymki) i uzy-
skujgc forme opowiadania z dialogiem. Tu warto zasta-
nowic sie, czy kazde dziecko ma (moze) tworzy¢ samo,
czy tez bardziej warto$ciowa, poprzez prace wspolng
(zespotows), bedzie dziecieca wymiana mysli, dokony-

19 Poréwnaj np. S. Michatkow, Nie placz, koziotku; Ch. Perrault, Ja$ i Malgosia; inne.

20 Porownaj: E. Szefler, Warto$ci pedagogiczne analiz tytutow utworow literackich, ,,Zycie Szkoly” 1992 nr 2, s. 76-82; E. Szefler, Ksigzka literacka
dla dziecka w edukacji wezesnoszkolnej, Akademia Bydgoska, Bydgoszcz 1998, rozdzial 3.7.1., s. 302-310.

21 To czasopismo pozniej nazywalo sie ,Ojczyzna-Polszczyzna”, a obecnie nosi tytul ,Nowa Polszczyzna”. Wydawane jest przez Wydawnictwo
Edukacyjne z Krakowa, a redaktorem naczelnym jest prof. dr hab. Agnieszka Zofia Klakdwna.
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Bohaterowie réznych basni spotkali sie w szkole (rys. T. Ross)

wanie wyborow pomystow z kart (ilustracji) wezeéniej

dopracowywanych samodzielnie przez poszczegolnych

uczniow.

Niewgtpliwie ciekawym i warto$ciowym doswiadcze-
niem dla uczniow bedzie i takie zadanie, kiedy z wlas-
nej perspektywy lub z perspektywy ktorego$ z bohate-
row pokazanych na ilustracji-portrecie opowiadajg
o zdarzeniu, ktore znalazlo final we wspolnej fotografii.
Tu nauczyciel moze pomoc dzieciom w wyborze posta-
ci, losowaniu bohaterow lub dostarczeniu poczgtkOw
opowiesci. W tych wstgpach do opowiadan uczniowie
odkryjg, kim majg by¢ oni sami — na uzytek podejmo-
wanej zabawy (éwiczenia) i uswiadomig sobie, z jakim
najwazniejszym bagazem wilasnych doswiadczen ci
bajkowi bohaterowie przychodzg tego dnia do szkoty,
kiedy ma by¢ wykonana klasowa fotografia.

Mozna rozpoczac¢ np. tak:

1. Tego dnia przysziam do szkoly zta jak nigdy. Ja$ za-
mKkniety w klatce obrazit si¢ na mnie i nie chcial jes¢
podawanych mu do klatki smakolykow. A tak sie sta-
ralam. A w dodatku ta wstretna Maltgosia, chociaz za-
mknieta w komorce, glo$no krzyczala i namawiala
brata, zeby mnie nie stuchal. Kiedy wigc nasza na-
uczycielka — Pani Zla Wrozka zaczeta zwolywad
wszystkich uczniow do wspdlnej fotografii, to ja...

2. Przyszedlem dzi$ na lekcje bardzo obolaly. Ciggle
jeszcze dokucza mi bol po otwarciu mego brzucha,
wydobyciu babci i Czerwonego Kapturka. Rana zle
sie goi, a to pewnie dlatego, ze najadiem sie tak duzo
na jeden raz i operacja byla powazna. Nie ucieszyto
mnie wiec nawet to, ze dzisiaj mial przyj$c¢ fotograf

1 zrobi¢ nam wspolne zdjecie. Zastanawialem si¢ tyl-

ko, kto ustawi sie do zdjecia koto mnie i na kim bede

mogt wytadowac catg mojg ziosc. Kiedy stangtem...
3. Bylam tak senna dzisiaj w szkole, ze tylko marzylam

o0 tym, zeby gdzie§ sie polozy¢ i na chwilke sie
zdrzemng¢. A dzieci wcale nie zwracaly na mnie
uwagi. Nie rozumialy, ze powodem mojego zachowa-
nia bylo przypadkowo znalezione na szkolnym stry-
chu stare wrzeciono. Kiedy wigc pani kazala mi sta-
ng¢ do fotografii, udawatam, ze tego nie stysze. Szyb-
ko zajelam miejsce...

To ¢wiczenie przygotowuje do czytania ze zrozumie-
niem, ale tez bardzo intryguje dzieci — wiec tym chetniej
do niego przystgpig. Konieczne jest, aby na zakoncze-
nie ¢wiczen redakcyjnych odczytywac prace (wybrane
— glo$no, wymieniac¢ sie nimi —w obrebie uczniow z jed-
nej tfawki, jednego zespotu lub wedlug innych kryte-
riow), a potem wymieniac¢ sie spostrzezeniami, uwaga-
mi, wycigga¢ wnioski.

Zabawy ze spisem tresci

Tajemniczy jest spis tresci ksigzki — zamieszczony
na jej poczatku. Wskazuje na postaci tu wystepujgce
— cho¢ tylko na nieliczne: trolla, dziecine (pieczong!),
§winki. Zwraca uwage na ekstrawaganckie, rozno-
rodne i bardzo nietypowe potrawy (,Zaczarowana fa-
sola”, ,Na obiad $limaki i weze!”, ,Doskonaly przepis
na pieczong dziecine”, ,Zamawiam $winki”), wykona-
ne z niecodziennych produktow. Charakterystyczny-
mi wyrazeniami i zwrotami — zawartymi w tytutach
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Spis tresci

1 Zaczarowana fasola 11
2 K-O-T pisze sig PIES 24
3 Czego nauczyf sig Troll? 36
4 Chuch i dmuch 38
5 Na obiad slimaki i weze! 42
6 Ratunku! 48
7 Doskonaty przepis na pieczong

dziecing 63
8 Plan pozarcia dzieciny 80
9 Zamawiam Swinki 87
10 Wiaé do lasu 94

niektorych rozdzialow — spis tresci ksigzki podkresla
dynamizm akcji, jej szybkie zwroty i intrygujgce wy-
darzenia (np. ,Chuch i dmuch”, ,Ratunku!”, ,Wia¢
do lasu”).

7, pewnoscig jest to spis tresci, ktorym dzieci
w miodszym wieku szkolnym nie mogg si¢ bawic,
sktadajac go z czesci lub uzupetniajgc tytulami braku-
jacych rozdziatow. Takie pomysly i propozycje mozna
realizowac, gdy jest dla dziecka bardziej komunika-
tywny i jednoznacznie wynikowy. O roéznorodnych
zabawach i ¢wiczeniach podejmowanych na podsta-
wie spisow tresci ksigzek dla dzieci pisalam juz we
wezedniejszych moich publikacjachag. Zatem w przy-
padku niniejszego, uczniowie mogg si¢ nim bawic¢ po-
dobnie jak w przypadku zabawy na kanwie tytutu
utworu, tzn. klasyfikowac¢ tytuly wybranych badz
wszystkich rozdzialéw do réznych grup. Mogg takze,
na podstawie wybranego (wylosowanego) tytutu ba-
wi¢ sie¢ w bajarzy, opowiadajgcych innym uczniom
tres¢ wybranego rozdziatu — ktorego oczywiscie jesz-
cze nie poznali w oryginale. Zamiast zabawy w baja-
rzy mozna zastosowac¢ zabawe w pisarzy i wowczas
uczniowie podejmujg pisemne prace redakcyjne.
Mozna tez, na podstawie wybranego lub wybranych
tytutow rozdzialow ze spisu tresci, poleci¢ odszukac
go w ksigzce, przejrze¢ wszystkie ilustracje mu towa-
rzyszgce i na tej podstawie opowiedzie¢ lub napisac
jego tres¢. Potem dzieci konfrontujg swoje prace
7 oryginalem, czytajac tekst okreslonego rozdziatu al-
bo rozdzialow. W tych przypadkach zachecalabym,
aby podejmowac takze prace indywidualne, a jedno-
czednie w zespole. Pracujgc nad tym samym elemen-
tem spisu tresci, najpierw kazdy uczen nalezgcy
do zespolu pracuje indywidualnie, a potem dzieci wy-
mieniajg si¢ do$wiadczeniami — poroéwnujac sSwoje

prace, konfrontujgc odkrycia (wynikajgce np. z oglg-
dania ilustracji srodtekstowych do rozdziatu i odno-
szgac je do tytutu).

Projektowanie ksigzeczki-komiksu

O zabawach z komiksem i o tworzeniu komiksu lub
jego fragmentu pisalam juz w niniejszym opracowaniu
podczas charakteryzowania zadan inspirowanych ilu-
stracjg-portretem. Te ¢wiczenia dotyczyly jednak pew-
nego epizodu, biorgc pod uwage zawarto$¢ ksigzki,
a takze jej objetos¢. W tym momencie rozwazan mysle
raczej o przeksztalcaniu calej ksigzki w komiks. Za-
pewne musi by¢ to praca wszystkich uczniéw danej
klasy, w dodatku dzielona na prace poszczegolnych ze-
spolow. Najlepiej, gdyby zespotow bylo tyle, ile rozdzia-
fow w ksigzce. W tu charakteryzowanej jest ich 10.
Oznacza to, ze w przecietnej klasie (liczacej 25 0sob) ze-
spol by liczyt 2-3 osoby. To troche mato. Mozna wiec
ograniczy¢ sie tylko do wybranych fragmentow (roz-
dziatow), tworzgc fragment komiksu , Tylko nie gotujcie
Kopciuszka”. Chodzi bowiem bardziej o do$wiadczenia
zdobywane przez uczniow, niz o przeksztalcenie catego
utworu w komiks.

Podstawg do przeksztatcania ksigzki w komiks be-
dg ilustracje srodtekstowe (do rozdziatu), ktore dany
zespol wykorzysta w swojej pracy. Mozna przyjac za-
fozenie, ze dzieci tworzg komiks tylko na podstawie
ilustracji (nie znajgc tekstu) lub ustali¢, ze przeglada-
nie, a potem wykorzystanie ilustracji nastgpuje po po-
znaniu tresci (tekstu) rozdziatu. Niezaleznie od przyije-
tej drogi, dzieci pracujgce w grupie, muszg mie¢ blok
rysunkowy lub zeszyt (ramy ksigzeczki — komiksu),
wyciete dymki (z tekstem lub bez), kserokopie ilustra-
cji z okreslonego rozdziatu. Te ostatnie bedg wycinac
i wkleja¢ do swojej ksigzeczki, kolorujgc lub nie, do-
budowujgc tlo sytuacyjne lub nie, wzbogacajgc te
7 oryginalu ksigzki. Poniewaz tekstu w ksigzeczce-ko-
miksie nie bedzie (oprocz tego wpisanego w dymki), to
powaznym wyzwaniem dla malych tworcow bedzie
podjecie decyzji o rozmieszczeniu ilustracji na stro-
nach swej ksigzeczki i powigzaniu ich ze sobg. Sadze,
ze dobrym pomyslem na rozstrzyganie dylematow
matych tworcow i wydawcow jednoczes$nie bedzie nie
tylko mozliwo$¢é podejmowania dialogu z kolegami
oraz samym naucgzgycielem, ale i przyniesienie tego
dnia na zajecia dzieciecych komiksow (przez wszyst-
kich, ktorzy mogg) i mozliwos$é przyjrzenia sie propo-
nowanym roznorakim rozwigzaniom przez tworcow
profesjonalnych. Jednym razem w takim przeglagdaniu
komiksow, ukierunkowanym na rozstrzygniecia do-
konywane we wlfasnych pracach (ksigzeczkach)
uczniow, bedzie sama forma tych profesjonalnych, in-
nym razem np. mozliwos$ci ujecia tekstu wpisywanego
w dymbki.

22 Porownaj: E. Szefler, Znaczenie okladek ksigzek dla dzieci oraz spisow tresci w poszerzaniu kontaktow z ksigzkq dziecka w mlodszym wieku
szkolnym. ,O$wiata Radomska” 1995 nr 8, s. 11-13; E. Szefler, Wystawy ksigzek jako forma przygotowania ucznia klas nizszych do roli czytel-
nika.: ,Zycie Szkoly” 2001 nr 2, s. 85-90; E. Szefler, Kompetencje czytelnicze uczniéw w mlodszym wieku szkolnym w zakresie postugiwania
sie spisem treéci zamieszczonym w ksigzkach dla dzieci, ,Nauczyciel i Szkofa” 2004 nr 3-4, s. 188-204.
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Zmiany watkéw w oryginale utworu

Najczestsze ¢wiczenia, ktore proponuje w tym zakre-
sie literatura przedmiotu, a takze te wskazywane przez
rozne programy edukacyjne w Kklasach I-III, dotycza
zmiany zakonczenia akcji lub przedtuzania akcji, a wiec
ustalania, co zdarzyto sie pozniej. Proponowane bywa-
jg rowniez zmiany w zakresie wprowadzenia do lektu-
ry lub ustalenia tego, co bylo jeszcze wezesniej. Zrodia
wskazujg takze na mozliwo$ci wprowadzania nowych

bohateréw, eliminowania dotychczasowych (niekto-
rych), albo zamieniania sie bohateréw rolami. Mogg tez
wystepowa¢ modyfikacje w zakresie czasu akcji,
miejsc, okolicznosci, nastroju.

Zaproponowalam zmiany watkOw poprzez snucie
opowiesci ,Co by bylo, gdyby...?". Taki sposéb uznaje
sie za prowadzacy do rozwigzywania problemow
otwartych, rozwijania myslenia dywergencyjnego i my-
$lenia two’rczego%. Zatem dzieci mogg wymysla¢ no-
we historie, uwzgledniajgc roznorodne zadania, typu:

A. Uwzgledniajgce modyfikacje poczgtku utworu
— Co by bylto, gdyby ksigzka rozpoczynata sie od ukazania pierwszego dnia w bajkowej szkole?
— Co by byto, gdyby na poczatku bylo pokazane, skad i w jaki sposdb przybywajg do bajkowej szkoly
WSZYSCYy jej uczniowie?
— Co by byto, gdyby na wstepie byto pokazane, jak zareagowali na swoj widok w bajkowej szkole wszy-
scy ci uczniowie, ktorzy znali sie wczesniej?

B. Uwzgledniajgce zmiany w zakonczeniu utworu
— Co by bylo, gdyby ta bajka miata dalszy cigg?
— Co by byto, gdyby maluchom nie udato si¢ odkry¢ tajemnicy ziej klasy?
— Co by byto, gdyby dyrektorka szkoty — Mama Gagska nie zjawila si¢ w pore?

C. Uwzgledniajgce zmiany czasu akcji
— Co by byto, gdyby uczniowie bajkowej szkoly uczestniczyli w nocnym zwiadzie harcerskim?
— Co by bylo, gdyby uczniowie tej szkoly spotkali si¢ juz po jej ukonczeniu?
— Co by byto, gdyby wszystko wydarzylo sie¢ w bardzo upalny czerwcowy dzien?

D. Uwzgledniajgce zmiany miejsca akcji

Co by byto, gdyby uczniowie zlej i dobrej klasy pojechali razem na wycieczke?

Co by byto, gdyby uczniowie obu klas spotkali sie poza szkotg (na ulicy, w autobusie, w supermarkecie)?
Co by byto, gdyby niektorzy uczniowie obu klas spotkali sie na wakacjach?

Co by byto, gdyby obie nauczycielki mieszkaty obok siebie (byly sgsiadkami)?

E. Uwzgledniajgce zmiany okolicznosci zdarzen
— Co by byto, gdyby dzieci z obu klas bajkowej szkoly uczyty sie w roznych budynkach?
— Co by byto, gdyby szkote odwiedzit lesniczy, prowadzacy zajecia z preorientacji zawodowe;j?
— Co by bylo, gdyby Malgosia nie byta przyjaciotkg Kopciuszka i nie towarzyszyla jej wszedzie?

F. Uwzgledniajgce zmiany cech bohaterow
— Co by bylo, gdyby Pani Zta Wrozka byta wychowawczynig klasy malcow (dobrej klasy), a Pani Dobra
Wrozka — wychowawczynig starszakow (zlej klasy)?
— Co by byto, gdyby dyrektorka szkoty — Mama Ggska — nie byla taka sprawiedliwa?
— Co by byto, gdyby jedna z brzydkich siostr wytadniata?

G. Uwzgledniajgce wprowadzenie nowych bohateréw
— Co by bylo, gdyby w szkole pojawit sie nowy uczen — Kot w butach (Kubu$ Puchatek, Kaczka Dziwaczka)?24
— Co by byto, gdyby dyrektorem bajkowej szkoly byt Ston Trabalski (Krolowa Sniegu, Cudaczek-Wysémie-
waczek, Czarnoksieznik, zia Fﬂomena%)?

H. Uwzglednienie eliminacji niektérych starych (dotychczasowych) bohateréw
Co by byto, gdyby nauczycielka ziej klasy zachorowata?

Co by byto, gdyby Zig Krolowg zaczat bole¢ zgb?

Co by byto, gdyby Jas z Malgosig zgubili droge do szkoty?

Co by byto, gdyby troll nie chodzit do tej szkoly?

23 Pordwnaj np. S. Bowkett, Wyobraz sobie, ze ... Cwiczenia rozwijajace tworcze mys$lenie uczniow, WSiP, Warszawa 2000.

24 Chodzi tu o to, ze pojawiajg si¢ bohaterowie literaccy neutralni, ktorych nie wiadomo gdzie wilaczy¢. Nie pasujg ani do zespotu klasy malcow,
ani tez starszakow (zlej klasy).

25 Wiedzma z ,Karolci” Marii Kriiger.
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Przypuszczam, ze takie pytania i im podobne majg du-
7z warto$¢ w stymulacji procesow myslowych
uczniow, a poszukiwanie odpowiedzi na nie rozwija
zdolno$ci tworcze dzieci.

Zabawy w teatr

Zabawa dzieci w teatr, zainspirowana tym utworem,
niewatpliwie warta jest podjecia. Jednak ze wzgledu
na swoisto$¢ tekstu (jego problematyke i sposob jej uje-
cia, ,drugie dno”, jezyk utworu, szybkie tempo akcji, spe-
cyfike wyrafinowanych dialogow — ktorych dziecko nie
odda trafnie, przeksztalcajgc na jezyk wiasny), koniecz-
ne staje sie zastosowanie tylko niektorych form teatral-
nych. Musza to by¢ takie formy, w ktérych dziecko ma
prawo do czytania tekstu (przeksztalconego wczesniej
na scenariusz) i ma szanse na podjecie czytania. Dzieje
sie tak wtedy, gdy mali aktorzy ukryci sg przed publicz-
noscig. Za zaslong realizowany bedzie wigc inny teatr niz
zywego aktora. Ale i ten lalkowy moze by¢ bardzo rézno-
rodny — a nie wszystkie jego odmiany w tym akurat
szczegolnym przypadku bedg sie sprawdzac, sg wiasci-
we. Wydaje mi si¢, ze najlepszy bytby teatr cieni lub te-
atrzyk papierowy (tzn. papierowych lub tekturowych,
ptaskich lalek, naklejonych na patyk). Uzasadnieniem
dla tej propozycji i sugestii jednocze$nie niech bedzie
fakt odgrywania w tej ksigzce ogromnej roli przez ruch,
gest 1 mimike postaci. Pacynki, jawajki czy marionetki
uwzgledniajgcej takie warunki dziecko nie stworzy, a po-
nadto nie bedzie potrafito na tyle sprawnie nig poruszac,
aby precyzowac gesty czy ruchy — takie tu wazne (to wy-
zwanie dla profesjonalnego aktora!). W teatrzyku z pa-
pieru lub teatrzyku cieni moze natomiast wykorzystac¢
powiekszone kserokopie ilustracji bohateréw literac-
kich, pokazanych w ksigzce przez jej ilustratora Tony
Rossa. W przypadku teatru z papieru bedzie chodzito
0 przygotowanie na tyle powigkszonych sylwet postaci,
aby wszyscy uczestnicy spektaklu wyraznie widzieli mi-
mike bohaterow, ich gesty i ruch. W teatrze cieni ilustra-
cje mogg by¢ powiekszone jedynie do formatu kartki
7 zeszytu szkolnego, ale za to ich szablon musi by¢ wy-
konany na ciemnym (najlepiej czarnym) papierze. Kon-
trast z oswietlonym tlem spowoduje wyraziste oddzialy-
wanie teatralnych postaci na widzow poprzez gest i ruch
— znakomicie pokazane na ilustracjach zamieszczonych
w ksigzce. Zroznicowanie obu tych form teatralnych,
W przygotowaniu ich przez uczniow pod kierunkiem na-
uczyciela, a pézniej wykorzystanie w przedstawieniu te-
atralnym, dotyczy¢ jeszcze bedzie tla sytuacyjnego.
Oszczedniejszy w $rodkach wyrazu teatr cieni moze
w 0gole nie stosowac juz zadnych dodatkowych $rod-
kéw. Poprzez same cienie postaci i znakomite dialogi wy-
starczajgco wyrazidcie bedzie oddzialywal na widzow.
W teatrzyku papierowym nalezy przewidzie¢ pokazanie
zroznicowanych przestrzeni, o jakich jest mowa w utwo-
rze (klasy szkolnej, boiska, stotowki czy sali gimnastycz-
nej). Mozna te miejsca ujgc¢ bardzo sygnalnie, projektujac
plaskie formy tla sytuacyjnego (rysunek badz malunek
na kartce z bloku rysunkowego).

Zabawy w sad nad bohaterem

Od zabaw tworczych w snucie opowiesci na temat
,Co by bylo, gdyby...?" do sadu nad bohaterem wiedzie
niedtuga droga, bowiem podczas tworzenia owych opo-
wiesdci dzieci uczg sie patrze¢ na postaci literackie wie-
lowymiarowo, uwzgledniajgc rozne perspektywy
1 punkty widzenia.

Do tych rol moga nalezec¢ role wymyslone przez no-
wych uczestnikow zabawy — uczniow czarodziejskiej
szkoty Koszmarnego Karolka, ale i role przyjete pod-
czas zabawy w teatr, czy tez w sad nad postaciami
utworu. Wowczas tajemnej, czarodziejskiej szkole ba-
$ni i z basni towarzyszy¢ bedg oskarzeni i obroncy, pro-
kurator, sedzia, Swiadkowie, a nawet lawnicy czy ob-
serwatorzy.

Mozemy dzieci zachecac¢ do przeprowadzania osgdu
postaci zlych i dobrych oraz takich, ktore nie robig
w nowej bajce wladciwie nic (np. Jas). Ale dzieci tego
jeszcze nie wiedzg, ze dzialanie przez zaniechanie jest
zlym dzialaniem, bo taka osoba nie przyczynia sie
do unicestwienia zta. Jak wiec ocenig Jasia?

Zatem wybor postaci, nad ktorymi zostanie prze-
prowadzony sgd, winien poprzedzac¢ proces uzasad-
nienia, kogo, dlaczego i za co bedziemy sagdzi¢. Na-
stepnie potrzebny jest wybor ucznia, ktéry w roli sa-
dzonego wystapi. Tu moze by¢ zgltoszona przez dziec-
ko chec wystapienia w roli, losowanie, wybor zbioro-
wy lub decyzja powotanego w tym celu klasowego ju-
ry. Po ustaleniu postaci, ktore w sgdzie winny sie po-
jawi¢, znow nastepuje wybor badz przydzial rol.
Znacznie jednak ciekawsze bedzie osadzenie w roli
przedstawicieli sgdu wszystkich (lub niektorych) baj-
kowych postaci z ksigzki, w role ktérych wecielg sie
wybrane dzieci. Kiedy np. oskarzong bedzie Baba-Ja-
ga, Jas moze by¢ zarowno $wiadkiem, jak i przewod-
niczgcym skfadu orzekajgcego (sedzig). Matgosia cie-
kawie moze wypasc¢ w roli fawnika, a dobrym adwoka-
tem bedzie np. Zta Krolowa, czy troll. Wybor obroncy
zalezy naturalnie od tego, kim bedzie oskarzony. Cie-
kawe, czy i jak Zta Krolowa moze si¢ sprawdzi¢ w ro-
li obronczyni np. Malgosi? Dla uczniow tak projektujg-
cych role, bedzie to ciekawe doswiadczenie, gdyz
przez praktyczne podjecie okreslonych dzialan prze-
konajg si¢ o wiasciwych wtasnych wyborach lub o po-
peinionych przez siebie btedach. Od dzieci zalezed
wiec bedzie, kogo z bajkowych bohaterow i dlaczego
obsadzg w ktorej roli. To trudna, ale interesujgca dla
dziecka w miodszym wieku szkolnym droga dociekan
nad warto$ciami literackich bohaterow i nad sobg —

przyjmujgcym okreslong role.

Zaproponowane tu zadania naturalnie nie wyczerpu-
ja wszystkich mozliwosci. Zapewne jednak pomogg
w tym, aby zabawa z niekonwencjonalng ksigzkg row-
niez byfa nieszablonowa.

dr Elzbieta Szefler
Uniwersytet Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy
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