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atura z matematyki za nami.

Niestety, znow byly problemy

z niedoktadnie sformutowany-
mi zadaniami. Przede wszystkim chodzi
o zadanie 1:

Zadanie 1. (4 pkt). Wielomian f, ktore-
go fragment wykresu przedstawiono na
ponizszym rysunku spelnia warunek
1(0) =90. Wielomian g dany jest wzorem
g(x) =x>-14x2+63x-90.
Wykaz, ze
g(x) =—f(-x) dlax e R.
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Proponowane przez CKE narzucajace
si¢ rozwigzanie polega na zalozeniu, ze na
rysunku przedstawiony jest fragment wy-
kresu wielomianu stopnia trzeciego. Ale
w treSci zadania nie ma o tym ani stowa!
Zatem zmuszamy uczniéw do domy§lania
si¢, ,,co poeta miat na mysli”. Tym bar-
dziej, ze w tresci zadania jest wyrazZnie na-
pisane o fragmencie wykresu, co uczula
ucznia na fakt, Ze poza narysowanym frag-

mentem wykres moze wygladac rozmaicie.
OczywiScie, mozna argumentowac, ze wie-
lomian f musi by¢ trzeciego stopnia, bo ina-
czej nie da si¢ wypelnic polecenia w zada-
niu. Ta argumentacja jest jednak niedo-
puszczalna, gdyz jest sprzeczna z logiczna
analizg twierdzenia matematycznego — nie
mozna z tezy wnioskowac¢ zatozen, po-
trzebnych do uzasadnienia tejze tezy!

Jednym stowem, zadanie w wersji po-
danej w arkuszu jest niepoprawne, ponie-
waz podane zalozenia nie wystarczaja do
udowodnienia tezy. Mozna bez problemu
podaé przyktad wielomianu stopnia pia-
tego, ktory ma te same miejsca zerowe
i punkt przeciecia z osig OY, np.

W(x)=(x+6)(x+5)(x+3)

(L)ﬂ —Lx+1),
100 100
a stosowny fragment jego wykresu jest nie-
odréznialny od podanego w zadaniu.
Niepokojacy jest komentarz Central-
nej Komisji Egzaminacyjnej!, w ktorym
przekonuje ona, ze wszystko jest w porzad-
ku. Wprawdzie przyznaje ona, ze byly dwie
mozliwe interpretacje, ale sugeruje, ze
maturzysta zostal przyzwyczajony w szkole
do konwencji, wedtug ktorej powinien
on zinterpretowaé podany wykres jako
wykres wielomianu trzeciego stopnia. A
przeciez tyle stycha¢ narzekan, ze polscy
uczniowie nie mysla samodzielnie, tylko
stosuja schematy i konwencje. Tymczasem
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okazuje sie, ze ci, ktorzy wykazuja sie
samodzielnym mySleniem, maja z tego po-
wodu kiopoty, za$ oficjalna instytucja pan-
stwowa promuje schematycznos¢. Coz,
przykiad idzie z gory... Poza tym podsta-
wowa cecha zadan maturalnych powinna
by¢ ich jednoznaczno$é, wigc ttumacze-
nie, ze w kazdym z tych przypadkow matu-
rzysta byl w stanie udzielic¢ jednoznacznej
odpowiedzi. Zadanie nie postawilo zatem
zadnego maturzysty w sytuacji bez wyjscia,
lub w takiej, w ktorej nie ma on do dyspo-
zycji Srodkow, za pomocg ktorych maoglby
sie z zadaniem uporac jest co najmniej nie
na miejscu.

W komentarzu CKE stara si¢ zbaga-
telizowac poprawng interpretacj¢ zadania,
twierdzac, ze jest ona ukryta w ,,grubosci
kreski” przedstawiajgcej wykres f. Jest to
nieprawda, gdyz interpretacja ta opiera si¢
na dobrej znajomoSci wielomianow,
w szczegbdlnosci znajomoSci wykresow
wielomiandéw wyzszych stopni. Komisja
stwierdza tez, ze jest to interpretacja bar-
dzo niestandardowa na poziomie edukacji
licealnej, co oznacza, ze ma o poziomie tej
edukacji niezbyt dobre zdanie...

Komisja stara si¢ tez usprawiedliwic,
przytaczajac inne umowne szkolne kon-
wencje. Tylko ze sa to przykiady konwen-
cji zupelnie innego kalibru. Stwierdza tez,
ze po dodaniu do treSci zadania informa-
cji, iz wielomian f jest stopnia 3 nadal
mozliwa bylaby wielo$¢ interpretacji, co
jest argumentem kuriozalnym.

OczywiScie, zauwazenie przez matu-
rzyste opisanego bledu w zadaniu 1 i opi-
sanie go w rozwigzaniu bedzie skutko-
walo przyznaniem punktow. Ale czasu,
straconego na zastanawianiu si¢, ktore
rozwiazanie wybrac i zwiazanego z tym
stresu nic juz maturzystom nie zrekom-
pensuje.
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Dwuznaczno$¢ pojawita si¢ tez w za-
daniu 12:

Zadanie 12. (4 pkt). W trojkacie prosto-
katnym ABC przyprostokatne maja dtu-
gosci |BC|=9, |CA|= 12. Na boku AB
wybrano punkt D tak, ze odcinki BC i CD
maja rowne diugosci. Oblicz dlugos¢ od-
cinka AD.

W rozwigzaniu tego prostego zada-
nia geometrycznego, zaproponowanym
przez CKE, otrzymujemy jedna odpo-
wiedz: |AD |= 4,2. Rozwiazanie to opie-
ra si¢ jednak na zatozeniu, ze punkt
D jest punktem wewnetrznym boku 4AB.
Tymczasem zatozenia zadania sg spelnio-
ne roéwniez wtedy, gdy D = B. W zalez-
nosci od interpretacji zadania mamy za-
tem jedno lub dwa rozwigzania. I znow
— dlaczego maturzysta ma decydowac,
ktora z tych odpowiedzi wybrac? Te nie-
doktadno§¢ mozna oczywiscie do$¢ pro-
sto zneutralizowa¢ w kluczu oceniania,
dopuszczajac dwie wersje odpowiedzi, tym
niemniej takie sytuacje na maturze nie
powinny mieé miejsca.

Kazdy czlowiek moze zblgdzic, uparcie
trwad przy bledzie — tylko glupi®. Central-
na Komisja Egzaminacyjna twierdzi, ze
wszystko jest w porzadku. A moze lepiej
byloby po prostu powiedziec¢: Tak, popel-
nilismy blgd i zastanowic si¢, jak zmodyfi-
kowa¢ system uktadania i weryfikacji za-
dan maturalnych, by takie sytuacje nie
zdarzaly sie¢ w przysztoSci. a
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