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Kryteria oceny

B ZENON URYGA

podrecznikow
do przedmiotu ,,jezyk polski”

Przemyslany ksztatt dydaktyczny podrecznika decyduje nie tylko o sku-
tecznosci przekazywania wiedzy, ale rdwniez — co szczegdlnie wazne —
0 rozwoju umiejetnosci uczenia sie, budzeniu zainteresowan i formowaniu
postaw, w tym trwatej motywacji samoksztatceniowe;.

Reforma edukacji otworzyta droge do two-
rzenia nowej generacji podrecznikow — od-
mienionych w treSciach naukowych, petnych
autorskiej inwengji, edytorsko atrakcyjnych.
Mechanizmy rynkowe wyzwolity konkuren-
cje wydawnicza, ktéra stwarza korzystna dy-
daktycznie szanse wyboru podrecznika, lecz
zarazem obfitoscig ofert poraza nauczycieli
i sprawia, ze napotykaja oni trudnosci w oce-
nie. Miedzy uroda zewnetrzng, wartoscig na-
ukows i walorami uzytkowymi podrgcznika
nie ma trwalego zwigzku. Wybor najlepszych
podrecznikéw powinny utatwiaé nauczycie-
lom i rodzicom recenzje.

Szkoty podstawowe i gimnazja dysponuja
juz szeroka i jakosciowo zréznicowana gama
podrecznikow, ktére niewatpliwie nalezatoby
poddaé retrospektywnej ocenie z uwzglednie-
niem empirycznych badan nad recepcja i efek-
tywnoscig dydaktyczng. Jednakze nie to za-
danie rysuje sie jako najpilniejsze. Dzisiaj sku-
pi¢ uwage trzeba przede wszystkim na pod-
recznikach przeznaczonych dla liceéw. Tu
najtrudniej przekroczyé wyznaczone zwy-
czajem granice. Ustalenie kryteriéw oceny
podrecznikéw licealnych jest trudne z uwagi
na interdyscyplinarng nature dzieta podrecz-
nikowego. W podejsciu do kryteriéw oceny
podrecznikéw warto wstepnie przyjaé kilka
podstawowych zatozei:
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1. Kazdy przedmiot dysponuje odrebnym ma-
teriatem naukowym i cele ksztalcenia
w zakresie kazdego z nich s3 odmienne.
Nawet w przypadku bliskich przedmiotéw
humanistycznych (historii i jezyka polskie-
go) tylko czeSciowo kryteria oceny moga
by¢ zbiezne, wiele innych zalezy od spe-
cyficznych wlasciwosci przedmiotu.

2. Opiniowanie podrecznikéw ma zmierzaé

do ich oceny jako narzedzi uczenia sig
przedmiotu, co rodzi potrzebe skupiania
uwagi na modelu podrecznika oraz na ba-
daniu zbioru jego elementéw i zwigzkdéw
miedzy nimi z punktu widzenia ich ksztat-
cacej roli. Sposoby postrzegania takiego
modelu idealnego moga si¢ miedzy soba
mocno réznié. Zgody wymaga jednakze
zasada caloSciowego spojrzenia na pod-
recznik, odczytania jego edukacyjnej kon-
cepcji, uwzgledniania w réwnym stopniu
aspektéw merytorycznych, dydaktycz-
nych i edytorskich.

3. Autorytetem naukowej oceny nie mozna

ostania¢ podrecznikéw wartoSciowych
merytorycznie, ale anachronicznych lub
wrecz nieprzemySlanych pod wzgledem
dydaktycznym (np. przenoszacych na
grunt szkolny poetyke uniwersyteckiego
wyktadu). I odwrotnie — trzeba si¢ prze-
ciwstawiaé akceptacji podrecznikéw chy-
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bionych merytorycznie, choéby z racji wa-
loréw dydaktycznych i edytorskich cieszy-
ly sie pozytywna opinig nauczycieli i byty
akceptowane przez uczniéw.

4. Wtasciwg ptaszczyzng odniesienia w oce-
nie podrecznikéw dla liceum powinny byé
w zasadzie przyjete obecnie rozwigzania
programowe. Jesli budzg one zastrzezenia,
stanowisko w tej sprawie nalezy sprecy-
zowal przed przystapieniem do analizy
konkretnych podrecznikdw.

5. Opiniowanie nowej generacji podreczni-
kéw powinno stuzyé korzystnym przemia-
nom w sferze edukacji i wspiera¢ refor-
matorskie tendencje. Zatem w rdéwnej
mierze wazna jest ocena poprawnoscii ak-
tualnosci ich tresci naukowych oraz zgod-
nosci z metodologia dyscypliny, jak i re-
spektowanie teorii podrecznika jako na-
rzedzia uczenia sie. W tej kwestii warto
przypomnie¢ sad Mariana Falskiego o po-
trzebie wypracowania koncepcji wsp6l-
czesnych podrecznikow szkolnych:
Sprawa tej koncepcji — pisal przed czterdzie-

stu laty — jest dzis ogromnie aktualna, gdyz pod-
recznik w tradycyjnej, klasycznej postaci — jako
skompletowany zbior pewnikéw naukowych sta-
nowigcych encyklopedyczng wiedze z tego lub in-
nego przedmiotu, z czym si¢ wigze encyklope-
dyczna tez i werbalna metoda nauczania — zala-
muje sig. Uderzajg wen nowe powiewy, wyma-
gajgce bardziej dynamicznego widzenia nauki,
jej dociekan, hipotez, przeobrazen, zastosowar,
jak tez bardziej aktywnego udzialu ucznia w od-
stanianiu wiedzy wysitkiem wiasnej mysli i wla-
snych zainteresowan, nie zas jedynie w biernym
jej przyswajaniu’.

Merytoryczne kryteria oceny

W ocenie poziomu naukowego podreczni-
kéw do przedmiotu ,,jezyk polski” oraz przy-
datnosci wiedzy przekazywanej w jego ramach
nalezy braé pod uwage szereg uzupetniajacych
si¢ aspektow:

1. Udzial oraz wzajemny stosunek i hierar-
chia r6znych elementéw wiedzy o przed-
miocie:

a. Informacje proste —faktograficzne o zna-

czacych wydarzeniach, faktach kultural-
nych i wydawniczych, biografiach itp.

b. Wiadomosci o procesach rozwojowych
w réznych zakresach treSci poznaw-
czych, obejmujacych np. rozwdéj idei fi-
lozoficznych, przemiany cywilizacyjne,
obyczajowe i kulturowe, prady arty-
styczne, doktryny tworcze i style epok.
Istotna wydaje sie tutaj ocena doboru
problematyki oraz odpowiednich pro-
porgji informagji i stopnia ich skorelo-
wania z tekstami lektur i éwiczen.

c. Wyeksponowanie pojeé¢ kluczowych
dla zrozumienia przedmiotu.

d. Wprowadzanie w metodologie pozna-
wania przedmiotu oraz odpowiednie
ksztalcenie kompetencji odbiorczych
i postaw badawczych uczniéw.

e. Odstanianie §wiata warto$ci zwigza-
nych z kregiem cywilizacji $r6dziemno-
morskiej i judeochrzescijafiskie;j.

. Dominujace strategie przekazywania wie-

dzy:

a. Dedukeyjny i encyklopedyczny przekaz
informacji.

b. Problemowa strategia wyktadu wpro-
wadzajacego w metode badania i inter-
pretacji zjawisk (problem i hipotezy
jego rozwigzania — analiza przestanek
oraz tezy i wnioski — uogdlnienia i syn-
tezy).

c. Konstrukcje materialowe organizujace
samodzielng analize probleméw lub do-
chodzenie do syntez — obudowane dy-
daktycznie, opatrzone odpowiednimi
instrukcjami pracy.

d. Propozycje praktyki dziatania, motywu-
jacego potrzebe okreSlonej wiedzy
o przedmiocie (np. w przypadku zale-
conych obserwacji jezyka (Srodowisko-
wego, zargonu, gwary), stylistyki prak-
tycznej, dzialan twérczych zwigzanych
z réznymi dziedzinami sztuki, prac
zwigzanych z kulturg regionu).

. Koncepcje wprowadzania uczniéw w tra-

dycjei aktualizowania dokumentow prze-
szlosci:

1

2/2007

M. Falski, Reforma podrecznikow, ,,Argumenty”
1963, nr 35.
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a. Prezentacja zjawisk i dokumentéw
przesztosci  (historycznych, kulturo-
wych, artystycznych) w korespondengji
z przejawami nawigzywania do nich,
réwniez polemicznego, oraz ich kon-
tynuacji i aktualizacji.

b. Koncepcja wprowadzania ucznia w tra-
dycje najblizszej ojczyzny oraz stopnio-
wego poszerzania perspektywy poznaw-
czej.

c. Ukazywanie zwigzkéw omawianych
zjawisk z odpowiednimi zjawiskami
w kulturze europejskiej i $wiatowej.

d. Ukazywanie tradycji zywej poprzez na-
wigzania utworéw wspotczesnych; ot-
warcie perspektywy na pytania o sto-
sunek cztowieka wspolczesnego do tra-
dycji oraz o sposéb uczestniczenia
w kulturze (np. co ludzie obecnie robig
z literatura? czy odczuwajg potrzebe
siegania do historii?).

4. Zgodnosé zawartej w podreczniku wiedzy
z aktualnym stanem badaf naukowych
oraz jej stosunek do upowszechnionych
pogladéw:

a. Kanon dzietiznaczacych dokonan uzna-
wanych w podreczniku za godne szcze-
gblnego upowszechnienia, a takze zary-
sowanie hierarchii warto$ci decyduja-
cych o okreslonym ich wyborze.

b. Ocena dziet i dokonafi oraz sad o war-
toSciach poszczegélnych okresow roz-
woju kultury, wskazanie na role wyda-
rzen historycznych oraz znaczenie réz-
nych postaw i pradéw ideowych; uprzy-
tomnienie uczniom zjawiska przemiany
kryteriéw ocen.

Ocena podrecznika z punktu widzenia jego
treSci naukowych jestdla recenzentéw pierw-
szoplanowym zadaniem. Do nich nalezy kry-
tyczny osad merytorycznej zawarto$ci pod-
recznika, jak réwniez opinia o aktualnosci
i nowoczesnosci ujecia problematyki. Byloby
jednak btedem ograniczenie opinii tylko do
tych pierwiastkoéw podrecznika. Kazdy recen-
zent, tak nauczyciel, jak uczony, dysponuje
doswiadczeniem dydaktycznym, co upowaz-
nia go do oceny klarownosci i przystepnosci
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przekazu, jego sily motywacyjnej oraz zdol-
nosci sterowania procesem uczenia sig.

Dydaktyczne kryteria oceny

Spojrzenie na podrecznik jako narzedzie
pracy umystowej ucznia wymaga przekrocze-
nia granicy miedzy wymaganiami akademi-
ckiej a szkolnej dydaktyki. Trzeba bra¢ pod
uwage zobowiazania autoréw podrecznikéw
wobec szkolnych programéw nauczania,
a takze wobec szczegblnych adresatow ksigz-
ki — ucznia, dojrzewajacego dopiero do $wia-
domego uczestnictwa w kulturze i zyciu spo-
tecznym, oraz nauczyciela, ktéry ma wspo-
magac jego rozwoj.

Formultowanie opinii o podrecznikach li-
cealnych z tej perspektywy musi uwzgledniaé
wiele kryteriéw dodatkowych:

1. Zgodnosé tresci podrecznika z podstawami
programowymi nauczania przedmiotu:

a. Realizacja programowych zadan szko-
ty i celéw ksztatcenia. Wraz z tym po-
stulatem otwiera si¢ dluga lista pytan:
* w jakim stopniu podrecznik sprzyja

rozwijaniu osobowosci ucznia, jego
dojrzatosci intelektualnej, emocjo-
nalnej, moralnej;

* jak wspomaga ksztaltowanie postaw
(spolecznych, obywatelskich, patrio-
tycznych — poczucia przynalezno$ci
do wspdlnoty rodzinnej, lokalnejire-
gionalnej, narodowej, europejskiej
i $wiatowej — tolerancji wobec od-
miennych przekonafi, obyczajow,
kultur);

* jakstarasi¢ rozwijaé zainteresowania
uczniéw przedmiotem i innymi dzie-
dzinami wiedzy; jakie otwiera szanse
ujawniania sie uzdolnien twoérczych
i naukowych;

¢ jak wprowadza uczniéw w metodo-
logie naukowego poznawania oraz ar-
tystycznego opisu przesztoéci i wspo6t-
czesnosci;

¢ jak stuzy ksztaltowaniu $wiadomego,
krytycznego odbioru dziet kultury
oraz umiejetnosci interpretowania
dzietizachowan ludzkich w konteks-
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tach historycznych, kulturowych, fi-
lozoficznych, osobistych;

* czy stwarza sytuacje stymulujgce wy-
miane pogladéw, potrzebe komuni-
kowania.

b. Zgodnos$¢ doboru tresci ksztalcenia
z wymaganiami podstawy programo-
wej (jakich tresci i zadani podrecznik
nie ujmuje, w czym wykracza poza pod-
stawe, jak mozna uzasadnié¢ celowosé
tych odstepstw).

2. Wyobrazenie ucznia jako adresata pod-
recznika:

a. Jezyk podrecznikowej narracji — jej
przystepnosé, poziom zintelektualizo-
wania wypowiedzi autorskich, stopief
nasycenia tekstu terminologia nauko-
w3, uzycie wyrazéw obcych, czytelno$é
i jasno$¢ struktur sktadniowych, zy-
wosC jezyka.

b. Obecnoéé nawigzan do wiedzy ucznia, 4.

jego doswiadczen, wyobrazen i pojeé

wyniesionych z wczesniejszych etapow

nauki szkolnej oraz pozaszkolnego kon-
taktu z mediami, ré6znymi instytucjami
kulturalnymi i Srodowiskiem.

c. Przewidywanie barier kulturowych
w odbiorze tresci naukowych i sposoby
zapobiegania trudno$ciom.

d. Uwzglednianie wspdlczesnych uwarun-
kowan kulturowych procesu poznawania
przedmiotu w celach motywacyjnych.

3. Funkgja kierowania praca umyslowa ucz-
nia oraz wprowadzania w technike ucze-
nia si¢ i samoksztalcenia:

a. tworzenie sytuacji problemowych, wy-
magajacych poszukiwania rozwigzan,
zajecia stanowiska, dokonania oceny
1 warto$ciowania:

* zestawienia tekstow dziet i dokumen-
téw, sklaniajace do interpretacji po-
réwnawczych;

* konfrontacja opinii znawcéw o dzie-
tach i tworcach, o znaczeniu wyda-
rzeni historycznych, o roli kulturowej
i dorobku poszczegblnych epok —jako
pomoc w tworzeniu samodzielnych
syntez materiatu;
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* poleceniaipytania stuzace poréwna-
niom uje¢ podrecznikowych z mate-
riatami pozapodrecznikowymi (np.
zbiorami muzealnymi, zbiorami doku-
mentdw, okreSlonymi publikacjami).

. Polecenia i pytania sterujace analizg

i interpretacjg dziel i zjawisk.

. Pytania kontrolne stuzace utrwalaniu,

porzadkowaniu i scalaniu wiedzy.

. Zestawienia informacji zapobiegajace

mechanicznemu przyswajaniu wiado-
mosci, umozliwiajace ich wyszukiwanie,
porzadkowanie, problemowe wigzanie
(np. tablice synchroniczne i diachronicz-
ne, indeksy).

. Wykorzystanie materiatu ikonicznego

jako integralnego skfadnika informacji
podrecznikowej, powigzanego z dyskur-
sywnym tekstem wyktadu lub projekto-
wanymi operacjami poréwnawczymi.

Samoksztalceniowe aspekty podrecznika:

a.

Wprowadzanie w bibliografie¢ przed-
miotu — odpowiadajaca mozliwo$ciom
percepcyjnym ucznia i celom motywa-
cyjnym (prace popularnonaukowe, ese-
je, interesujace zbiory wspomnien i do-
kumentdéw, reportaze historyczne
i wspolczesne, albumy itp.).

. Zaproszenie ucznia do samodzielnego

zdobywania wiedzy z réznych zrodet,
takze z Internetu i przygotowania krot-
kiego wyktadu. Instrukgje przygotowa-
nia wyktadu.

. Elementy narracji podrecznikowej oraz

materialy stuzace przywotaniu klimatu
i rytmu zycia epoki, jej Swiata wartoSci,
stylu, zjawisk obyczajowych.

. Wigzanie treSci ksztalcenia z problema-

tyka wspdlczesnego stylu uczestnictwa
w kulturze i w zyciu spolecznym.

. Bezposrednie instrukgje inspirujace do

samodzielnego poznawania szczegdlnie
interesujacych zagadnien, wigzacego sie
np. zich aspektem regionalnym czy spe-
cyficznym profilem liceum.

Dodatki medialne do podrecznikéw
(np. taSmy, kasety video, plyty), wska-
zujace drogi samodzielnego uczenia.
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Edytorskie kryteria oceny

Forma wydawnicza ksiazki adresowanej do
ucznia ma duze znaczenie dla jej promogji,
moze niekiedy oddziatywaé zwodniczo — eks-
ponowad pozycje mato wartosciowe lub osta-
bia¢ szanse wykorzystywania innych, dojrza-
tych pod wzgledem naukowym i dydaktycz-
nym. Trzeba zatem — obserwujac ksztalt edy-
torski podrecznika — wnikaé w intencje
réznych jego rozwigzan.

Istotne jest, czy pewne elementy dydak-
tycznego i edytorskiego sterowania uczeniem
sie sg obecne lub nieobecne w jego konstruk-
¢ji, ale takze — jak stuzg samodzielnosci ucz-
nia oraz swobodzie i celowosci dziataf na-
uczyciela. Czy wyreczaja obu w dostrzeganiu
probleméw i krepuja swobode lekcji przez
swoiste dyktando agresywnej obudowy dy-
daktycznej, czy tez moze chcg dyskretnie
wspomagacl prace, odsuwajac instrukgje dzia-
tania od materialu tekstéw? Czy maja atrak-
cyjno$cig materialu ikonicznego i koloro-
wych stronic pobudzaé wyobraznie i cheé
czytania, czy raczej wykorzystuja barwy
W tworzeniu sprawnego systemu informacji?
Podobnych pytan mozna postawi¢ wiecej.
Sprowadzajg sie one do kilku zasadniczych
problemoéw, ktére decyduja o spdjnosci za-
mierzefi edytorskich i dydaktycznych, a zara-
zem wyznaczaja gléwne kryteria oceny edytor-
skiego ksztattu podrecznika:

1. Koncepcja wiazania i rozdzielania pod-
stawowych trzonéw konstrukeji podrecz-
nika:

a. Podreczniki sktadajace sie z oddziel-

nych woluminéw, obejmujacych np.

* usystematyzowany wyktad wiedzy
o przedmiocie;

* materialy do analizy (ewentualnie
wraz z obudowg dydaktyczna);

* instrukcje metodyczne dla nauczyciela.

b. Podrecznikitaczne, wigzace rézne tresci

informacji o przedmiocie.

2. Wspéldzialanie rozwigzan typograficz-
nych z koncepcja dydaktyczng podreczni-
ka w funkcjonalnym przekazie tresci
ksztalcenia:
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a. Réznicowanie informacji waznych i pe-
ryferyjnych krojem czcionek, wyttusz-
czeniami, spacjg itp.

b. Operowanie kolorowym tlem, symbo-
lami graficznymi itp. dla rozréznienia
okreslonych typow informagji.

¢. Delimitacja tekstu i sygnalizowanie ko-
lejnych probleméw za pomoca zywej
paginy, numeracji akapitow, dyspozycji
na marginesach itp.

3. System orientacyjny podrecznika, ula-
twiajacy poszukiwanie informacji:

a. Wstepy informujace o uktadzie tresci
oraz mozliwoSciach i sposobach korzy-
stania z ksigzki.

b. Indeksy alfabetyczne autoréw i dziel,
indeksy rzeczowe, stowniki pojec i ter-
mindw, notki biograficzne.

¢. Powtarzalno$¢ uktadu informacji w ko-
lejnych rozdziatach.

4. Funkcjonalno$¢ materiatu ilustracyjnego:

a. Odpowiedni dobér materialéw iko-
nicznych, bogatych w informacje do-
pelniajace i poszerzajace dyskursywne
teksty podrecznika.

b. Bezposrednia, dobrze eksponowana ko-
respondencja ilustracji z odpowiednimi
akapitami tekstu dyskursywnej informa-
gji lub tekstu dziela literackiego.

c. Czytelno$é i wysoka jako$¢é estetyczna
ilustracji, umozliwiajaca realizacje za-
mierzonych funkeji dydaktycznych.

Obcujac z dobrym podrecznikiem poloni-

stycznym trudno powiedzieé, w jakim stopniu
przekonanie o jego wartosci wynika z uznania
dla poziomu naukowego ujecia przedmiotu,
w jakim — z podziwu dla talentu dydaktycz-
nego autora oraz jego wiedzy o procesach
uczenia sie i nauczania, w jakim wreszcie —
z odczucia funkcjonalnosci czytelnej i przej-
rzystej, choé wewnetrznie bogatej konstrukgji
ksigzki. Oczywiste jest tylko to, ze podrecznik
przyjmujemy w postawie pragmatycznej — ce-
nigc w nim narzedzie zbudowane sensownie
i odpowiednio do zadania, ktéremu ma stuzy¢.

Zenon Uryga — prof. dr hab., pracownik naukowy Aka-
demii Pedagogicznej w Krakowie.




