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Priorytetem edukacyjnym na poziomie

edukacji przedszkolnej i wezesnoszkol-
nej powinno by¢ ksztattowanie szeroko poje-
tej kompetencji komunikacyjnej, wspomaganie
dzieci w mowieniu, jezyku i potrzebie komuni-
kowania si¢. Te wazna z jednostkowego i spo-
fecznego punktu widzenia umiejetno$¢ do-
strzegt i docenit rzad Wielkiej Brytanii, co
znalazto odzwierciedlenie w Narodowej Stra-
tegii Wczesnoszkolnej na lata 2008-2012 (The
Inclusion Develepment Programme), w ktorej
wyrazono zaniepokojenie wyraznie rosngca
niekompetencja we wzajemnym komuniko-
waniu si¢ dzieci i mtodziezy'. W Introduction
do dokumentu mocno akcentuje si¢ zaleznos$¢
niepowodzefn w porozumiewaniu si¢, z nara-
stajaca fala nowych emigrantéw przybywaja-
cych na brytyjskie wyspy (kwestia ta dotyczy
réwniez dzieci polskich emigrantow). Autorzy
Strategii podkreSlaja, jak wazne jest efektyw-
ne porozumiewanie si¢ w konteksScie spote-
czefistwa wielokulturowego, wielonarodowo-
Sciowego 1 réznowyznaniowego, za$§ niski
poziom tej umiejetnoSci powoduje intelektu-
alne zubozenie jednostki, prowadzi do wyklu-
czenia spofecznego, a w konsekwencji do na-
rastania zachowan aspolecznych?.

Wspoélna zabawa wielonarodowoscio-
wych przedszkolakOw nie jest jeszcze polska
tradycja, cho¢ wydaje si¢, ze taka sytuacja to
catkiem niedaleka przysztos¢.

Przedszkolna i szkolna codzienno$¢ obfi-
tuje w réznorodno$¢ komunikacji, co jest
duzym wyzwaniem i nie lada problemem dla
dzieci, dla ktoérych jezyk kraju, w ktdrym
przebywaja (czasami tylko czasowo) nie jest
pierwszym, rodzimym jezykiem. Niezaprze-
czalnym jest fakt, iz wielu Europejczykow
(takze coraz wiecej Polakéw) zyje w rodzi-
nach i spofecznosciach dwu- lub wieloje-
zycznych. Oznacza, ze wykazuja si¢ oni silng
potrzeba znajomosci jezyka obcego’.

Dzieci z takich rodzin, ale takze ich rodzi-
ce potrzebuja wigc szczegdlnego wsparcia,
by sta¢ si¢ osobami dwuj¢zycznymi i by nor-
malnie funkcjonowaé¢ w nowym — z wyboru
lub z koniecznosci — Srodowisku spotecznym,
by realizowaé si¢ zawodowo i publiczne, by
po prostu odnaleZ¢ si¢ w nowej sytuacji.

Sprawne porozumiewanie si¢
przedszkolakow

Sprawne i efektywne porozumiewanie si¢
jest waznym regulatorem aktywnoSci jed-

! Inclusion Develepment Programme. Supporting children with speech, language and Communications Le-
eds: Guidance for practitioners in the Early Years Fundation Stage. Department for children, schools and

families, 2008.

2 Przykladem jest niepokojaco narastajaca fala atakéw nastolatkéw z uzyciem nozy na londynskich ulicach

gza: Daily Telegraph].

Problem ten znajduje odzwierciedlenie w zapisach dokumentdw asygnowanych przez Rade Parlamentu
Europejskiego, np. Zalecenie Parlamentu Europejskiego i rady w sprawie kompetencji kluczowych w procesie

uczenia sig przez cate zycie.
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Zdjecia przedstawiajg dzieci z przedszkoli w okregu Bedfordshire (Anglia)

nostki w Srodowisku, o czym $wiadczy wia-
czenie do kompetencji kluczowych takich
umiejetnoscei, jak: prezentowanie wlasnego
punktu widzenia, argumentowanie i obrona
wlasnego zdania, skuteczne negocjowanie
i osiaganie kompromisu, nawiazywanie
i podtrzymywanie kontaktéw, gotowos¢ stu-
chania innych oraz korzystanie z nowych
technologii komunikacyjnych (Sawinski
1998, s. 5). Bez opanowania tych umiejgtno-
$ci nie jest mozliwe skuteczne wykonywanie
okre§lonych zadafn i komunikowanie wta-
snych oczekiwan oraz intencji. Warto wiec
uswiadomic sobie, jakie zachowania jezyko-
we sg udziatem dzieci w wieku przedszkol-
nym, jakie zmiany zachodza w indywidual-
nym rozwoju jezykowym i co te zmiany
determinuje. Opanowanie jezyka jest punk-
tem zwrotnym w rozwoju indywidualnych
zdolno$ci poznawczych kazdego dziecka,
a takze umozliwia mu nawigzywanie relacji
z innymi i $wiadomg interpretacje Swiata
(Filipiak 2002, s. 68 i dalsze).

Dziecko przychodzace do przedszkola ko-
munikuje si¢ za pomoca ubogich jakoSciowo
znakéw jezykowych, choé dynamicznie za-
czyna si¢ juz rozwija¢ mowa czynna, dosko-
nali si¢ artykulacja, powoli zanikaja agrama-
tyzmy sktadniowo-fleksyjne, a wypowiedzi
majg coraz lepsze brzmienie prozodyczne
dzigki harmonijnemu wspdtdziataniu odde-
chu, dzwieku i artykulacji. Sukcesywnie doj-
rzewaja organy mowne i coraz bardziej sko-

ordynowana jest aktywno$¢ muskulatury je-
zyka, warg, podniebienia, krtani i pluc,
a wiec doskonali si¢ motoryka narzagdow ar-
tykulacyjnych, co pozwala na prawidlowe
wybrzmiewanie wszystkich glosek jezyka
polskiego. Jednak pelne opanowanie wszyst-
kich struktur jezykowych wymaga czasu i in-
tensywnego treningu, a takze skorygowania
roznorodnych wad i zaburzen hamujacych
i znieksztalcajacych rozwdj mowy i jezyka.
Naturalna eksploracja poznawcza przed-
szkolakoéw uaktywnia ich jezykowo, a zacie-
kawienie otoczeniem pobudza rozwdj mo-
wy, co przejawia si¢ w dynamicznym
wzbogacaniu jezyka, a dzigki atrakcyjnej sty-
mulacji wrodzonych wta$ciwosci organizmu
dziecka staje si¢ ono coraz doskonalszym
nadawcg i odbiorcg bardziej skomplikowa-
nych aktow mowy. Nalezy podkredli¢, iz
dzieci sg Swiadome pewnych wtasciwosci je-
zyka; sg takze zdolne do refleksji nad nim,
ale efektywne kierowanie ich jezykowym
rozwojem jest mozliwe tylko wowczas, gdy
posiada si¢ odpowiedni zasdb wiedzy jezy-
kowej i SwiadomoS$ci metalingwistycznej
(Kern-Jedrychowska 2002, s. 53). Nie ulega
watpliwosci, ze w pierwsze] kolejnosci taka
wiedze powinni posiadaé wszyscy nauczycie-
le pracujacy z malym dzieckiem.
Nabywanie doswiadczeni podczas co-
dziennych zabaw i zaje¢ w przedszkolu po-
zwala rozwija¢ umiejetnosci jezykowe wyra-
zane przez dziecko i odbierane z zewnatrz.
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Zdjecia przedstawiajg przedszkolakéw podczas prowadzenia zgodnych, réznotematycznych narracji

Poczatkowa stymulacja przebiega na plasz-
czyznie stowo-przedmiot i dzwiek-przed-
miot-stowo, co uaktywnia zar6wno stownik
bierny, czyli rozumienie mowy, jak i stownik
czynny, czyli uzycie mowy w zaleznoSci
od kontekstu. Dzieci odkrywaja, ze otacza-
jacy je Swiat jest peten dzwiekow, ze kazdy
przedmiot ma swoje charakterystyczne
brzmienie, bo przeciez inaczej brzmi pocie-
ranie o siebie drewnianych patykow, inaczej
stukanie w metalowa plytke, a inaczej po-
brzekiwanie szklanych buteleczek. Inaczej
szczeka maly ratlerek, a inaczej olbrzymi
bernardyn. Lecacy samolot wydaje charak-
terystyczny hatas, ale nie widzace go dzieci
na pytanie, jak myslisz, co wydaje taki
diwiek? — odpowiadaja: slysze samolot, heli-
kopter, odrzutowiec 1 dopiero wzrokowe spo-
strzezenie lecacego pojazdu pozwoli dopre-
cyzowac stuchowe wrazenie: a mowilem, ze
to helikopter! Oznacza to, ze aktywnie stu-
chajace dziecko zaczyna rozumie¢ otaczaja-
cy $wiat, nadajac mu przerdzne — takze cze-
sto o podiozu neologizmoéw — desygnaty.
Tym samym wzbogaca si¢ semantyczny sys-
tem jezyka.

Dzieci mtodsze bardzo lubia zabawy
pod hastem otwarte uszy i oczy, a gdy per-
cepcyjna stymulacja sensoryczna ma miejsce
w terenie i jest potaczona z ruchem, to roz-
wijanie umiejetnosci stuchania i wzbogaca-
nie oraz precyzowanie stownictwa znaczaco
wzrasta. Dziecko zaczyna uczy€ si¢ za po-

moca jezyka w obrebie symbolicznych ope-

racji, ale takze nadal uczy si¢ samego jezyka

(Piaget 1977; Bruner 1978):

e biernie, przez modelowanie wtasciwych
wzorcOw jezykowych (behawioralna teo-
ria ToZwoju mowy),

e wykorzystujac wrodzone i biologiczne
predyspozycje i mechanizmy przyswaja-
nia jezyka (teoria psycholingwistyczna),

e dzigki interakcjom spotecznym, przez
tworcze nasladownictwo zachowan jezy-
kowych, wspolne dziatanie, tworzenie,
doswiadczanie, przez epizody wspolnego
zaangazowania (Schaffer 1994; 1995).
Dziecko w wieku przedszkolnym chetnie

prowadzi dialogowa narracj¢ z nauczycielem

i rowieSnikami, ale nie jest jeszcze dobrym

stuchaczem, wykazujac szybkie zniecierpli-

wienie i nieuwage. Oswajanie z petnieniem
roli aktywnego i kulturalnego stuchacza jest
bardzo wazne, bowiem uwazne sluchanie in-
nych to empatyczne wczuwanie si¢ w $wiat
rozmdwcy, to uczenie si¢ cierpliwosci i sza-
cunku dla drugiego cztowieka, to takze
umiejetno$¢ nawigzania kontaktu wzroko-
wego z partnerem prowadzonej rozmowy

i okazywanie mu zainteresowania.
Umiejetnosc stuchania (...) otwiera nas na

Swiat, na nas samych, na zycie, na prawdziwg

mitosé... (Albisetti 1999, s. 62).

W pewnym przedszkolu pluszowy Kubus

Puchatek przez caly rok zachecal dzieci

do aktywnego stuchania. Na co dzien siedziat
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na eksponowanym miejscu, trzymajac w fap-
kach plakietki z waznymi instrukcjami dla
przedszkolakoéw ,,zapisanymi” czytelnymi
piktogramami. Podczas czytania bajek czy
prowadzonych na rézne tematy rozméw, Ku-
bu$ Puchatek siadat miedzy dzieé¢mi ,,pilnu-
jac”, by wszyscy uwaznie stuchali i wystuchi-
wali si¢ nawzajem. Po roku ,wspOtpracy”
z Puchatkiem okazalo si¢, ze dobre stuchanie
jest ,,zarazliwe”, bowiem przedszkolaki za-
czely wykazywac sie wigksza cierpliwoscia niz
dotad, cho¢ pokusa natychmiastowego wyra-
zenia wlasnego zdania byta trudna do odpar-
cia, rzadziej dochodzito do spie¢ podczas roz-
méw, a dzieci podejmowaly proby negocjo-
wania w sytuacjach konfliktowych.

Dziecko koniczace edukacje przedszkolna
osigga, adekwatne do wtasnych mozliwosci
percepcyjnych, umiejetnosci jezykowo-ko-
munikacyjne, ktore dostarcza mu przyjem-
no$ci w nawigzywaniu nowych kontaktow,
pozwolg wyraza¢ swoje emocje w pojawiaja-
cych sie trudnych sytuacjach i umozliwia po-
dejmowanie zadaf zwigzanych z pelnieniem
roli ucznia.
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