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Podrecznik
w przedszkolu?

z apewne kazdy nauczyciel przedszko-

la wcze$niej czy pOzZniej staje
przed dylematem — jaki podrecznik wybrac
do pracy z grupa przedszkolakdw?

Gdyby kierowac si¢ oferta rynkowa, to
nalezaloby wprowadzi¢ prace z podreczni-
kiem juz w grupie trzylatkow. A jesli
do przedszkola trafi 2,5-latek?

Pozornie sytuacja jest wspaniafa — specja-
liSci od podrecznikow calo$¢ przemysleli,
opracowali, wzi¢li odpowiedzialno$¢ za ja-
ko$¢, nauczyciel ma wszystko gotowe — pozo-
staje mu tylko precyzyjna realizacja, a ,,efek-
tem” beda absolwenci przedszkola idealnie
przygotowani do nauki w szkole. Mam bar-
dzo duze watpliwosci, czy tak rzeczywiScie
bedzie. I tak naprawde mozna wspoiczué
mlodym nauczycielom, ktorzy staja przed ko-
niecznoscig $§wiadomego wyboru programu
i podrecznika. Potrzeba duzej wiedzy, umie-
jetnoSci, czasu, aby dobrze wybra¢ oraz od-
wagi, aby przeciwstawiac si¢ presji rodzicow,
szkoty i wydawcdw, chcac zrezygnowac z jed-
nego podrecznika dla wszystkich dzieci.

Co budzi mdj niepokdj, w czym nie zga-
dzam si¢ z autorami podr¢cznikow dla przed-
szkolakow? Co uznaj¢ za bardzo dobre roz-
wigzanie i czym powinien si¢, wediug mnie,
charakteryzowa¢ dobry podrecznik? Posta-
ram si¢ odpowiedzie¢ na te pytania w moich
rozwazaniach, wykorzystujac refleksje z lek-
tur, rozmow z nauczycielkami przedszkola,
wlasnego doswiadczenia z wieloletniej pracy
nauczyciela i dyrektora przedszkola.

Uwazam (podobne zdanie na ten temat
ma wielu nauczycieli), ze adresowanie pod-
recznikow dla dzieci mlodszych niz szeScio-
latki nie powinno mie¢ miejsca.

Moim zdaniem, podrecznikiem jest jedna
ksigzka lub zestaw jednakowych ksigzek dla
wszystkich dzieci w grupie i systematyczne
obowigzkowe wykorzystywanie ich w pracy
W tym samym czasie przez wszystkich — tzw.
praca catej grupy z ksiazka. Tak najczescie;j,
niestety, traktowane sa te pomoce przez
wielu nauczycieli.

Zawsze trzeba pamietaé, ze ksigzka jest
jednym z wielu narzedzi dydaktycznych, po-
winna raczej prowokowa¢ do mySlenia,
do szukania rozwigzan, inspirowa¢ do dziafa-
nia, a nie tylko nakazywac wykonanie prostej
czynnoSci. Dziecko w wieku przedszkolnym
musi poznawaé §wiat i prawa nim rzadzace
w dzialaniu, manipulowaniu, przez zabawe,
a nie unieruchomione na dtugo przy stoliku,
,odrabiajace” zadanie w zeszycie ¢wiczen
traktowanym jako obowigzkowy podrecznik.

Do$¢ trudno obroni¢ si¢ przed pomystem
podrecznika dla szeSciolatka. Od przed-
szkola oczekuje sie, ze dziecko nauczy si¢
sprawnego korzystania z podrecznika, na-
bierze szkolnych nawykéw — wszak ,,zeroéw-
ka” to obowigzkowe roczne przygotowanie
do nauki w szkole! Tylko czy mamy Swiado-
mos¢, ze jest to przymus dostosowania si¢
dziecka do wymogow instytucji?

Nie jestem przekonana o tym, zZe jest to
warunek konieczny, by wykorzystywac te
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pomoc jako §rodek ksztattowania umiejet-
nosci i nawykow szkolnych. Moze nie wszy-
scy pamigtaja, ze ksiazki dla szeSciolatkdw
z wykazu zatwierdzonego przez MEN sg za-
lecane, a nie obowigzkowe. Nie ma przepi-
su, ktory naktadatby na nauczyciela przed-
szkola obowiazek stosowania podre¢cznika
— warto by¢ tego $wiadomym. Wprowadze-
nie obowigzkowego podrecznika to stawia-
nie takich samych zadan wszystkim dzie-
ciom — dla niektoérych zbyt trudnych, dla
innych banalnie prostych. Przy jednakowym
dla wszystkich podreczniku zaktada sie ist-
nienie jakiego$ finalnego standardu pozio-
mu kompetencji, wiedzy. Nauczyciel pracu-
jacy z dzieckiem musi stale dazy¢ do
osiggnigcia owego wzorca, czyli jedni musza
ciggle nadrabiaé, innych trzeba hamowac,
aby zbytnio si¢ nie rozwineli. Czy zatem jed-
nych i drugich nalezy meczyé systematycz-
nym wypelnianiem ksigzki strona po stro-
nie, tak aby w czerwcu, z poczuciem dobrze
spetnionego nauczycielskiego obowigzku,
odda¢ dzieciom do domu ,przerobione”
podreczniki? Rodzice tez pewnie oczekuja
maksymalnego wykorzystania ksigzek,
na ktdre wydali przeciez niemale sumy.

Poniewaz jednak, z r6znych wzgledow, po-
wszechnie zaakceptowano konieczno$¢ posia-
dania przez grupe przedszkolna podreczni-
kdw, podpowiem, na co warto zwrdci¢ uwage
szukajac jak najlepszego podrecznika dla sze-
Sciolatka. Warto przy tym pamigtaé, ze sam
podrecznik moze by¢ bardzo dobry, ale zasto-
sowany w niewtasciwym momencie, czyli bez
respektowania rdznic w poziomie kompeten-
cji (stopien zaawansowania umiejgtnosci,
sprawno$¢ wykonania, tempo, samodzielnos$é
dziafan), zmusi dziecko niedojrzate percep-
cyjnie lub operacyjnie do dziata, ktorych nie
jest w stanie pojaé, a te o przyspieszonym roz-
woju zniecheci i zahamuje. W jednym i dru-
gim przypadku doprowadzi do niepowodze-
nia edukacyjnego. Idealna jest zatem
sytuacja, gdy nauczycielka zna dzieci, dla kto-
rych wybiera podrecznik. ELatwiej wowczas
oceni jego przydatno$¢ pod wzgledem mery-
torycznym i metodycznym.

Nie jestem przekonana o celowosci kupo-
wania tzw. pakietow — czesto jest to tylko
sposob na zwigkszenie dochodéw wydawnic-
twa — cho¢ pewnie autorom przy$wieca mysl,
zeby nie przeoczy¢ zadnej umiejetnosci, dac
solidne podstawy wiedzy. Jednak obszerny,
wieloczesciowy podrecznik na pewno zdeter-
minuje sposob pracy z dzie¢mi — bedzie coraz
mniej czasu na swobodng eksploracje otocze-
nia, zwyczajng zabawe, takg bez narzuconego
przez nauczyciela dydaktycznego celu. Samo-
dzielne wymyslenie kodu do zapisywania ro-
dzajow rybek w przedszkolnym akwarium
jest przeciez cenniejsze niz wypelnianie ko-
lejnych stron ¢wiczen wedtug narzuconej
symboliki — to tylko jeden z zaobserwowa-
nych przyktadow dzieciecych odkry¢.

Zalety i wady
proponowanych podrecznikow

Wady
e Staby poziom graficzny

Ilustracja ma przekazywal pewna tresc,
ale takze uczy¢ wrazliwosci na pigkno — wiec
cze$¢ ksigzek w ogdle nie powinna pojawic
si¢ w rekach dzieci, bo zwyczajnie jest brzyd-
ka. Powstaja ilustracje tworzone z szablonow
komputerowych, infantylne, czgsto na wzor
kiepskich kreskowek. W efekcie ksiazka
przekazuje falszywa wiedze, nie rozwija
dziecigcej wyobrazni i fantazji, nie mobilizu-
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je do odczytywania tekstu powiazanego z ob-
razem. Nie inspiruje do samodzielnych dzia-
fan plastycznych.

Zdarza si¢ pomieszanie w tej samej ilu-
stracji realizmu z ba$niowoScia, zageszcze-
nie, czyli zbyt duza liczba elementow. Przy-
ktadem moze by¢ plansza z cyklu Pory roku
— zima z zakresu edukacji przyrodniczej.
W realistycznym zimowym krajobrazie tfo-
cza si¢ obok siebie zwierzeta, wbrew wszel-
kim prawom natury, a dopelnieniem jest
Swiety Mikotaj w saniach zaprzezonych
w renifery, ptynacy na obtoczku.

Nie bez znaczenia jest fakt, ze czgsto ilu-
stracja przyczynia si¢ do utrwalania stereo-
typéw — np. mama z cérka gotuje w kuchni,
a tata z synkiem z pasjg co$§ naprawiaja.

Nadmierne szafowanie nalepkami stereo-
typizuje dzialanie i mySlenie dziecka, ograni-
czajac warto$¢ zadania do znalezienia na-
klejki i umieszczenia jej we wtaSciwym
miejscu, czesto zasugerowanym identycznym
ksztattem. Koncentrujac si¢ na czynnoSciach
dziecka, nauczyciel ma ztudne poczucie kon-
troli — tatwo mu dostrzec nieprawidfowe wy-
konanie zdania, ale niczego si¢ nie dowie
o przyczynach biedu.

Naduzywanie ¢éwiczen wymagajacych ry-
sowania po wykropkowanym $§ladzie, kolo-
rowanie w dokfadnie wyznaczonym miejscu
i w okreslony sposdb. Zadania tego typu sa
warto$ciowe w pewnym zakresie, gdy chodzi
o rozwijanie precyzji matych ruchéw, dyscy-
pling ruchowa, natomiast nie maja wigksze-
go wplywu na plynno$¢ pisania. Znacznie
warto$ciowsze s3 szablony, w ktdrych pro-
wadzi si¢ lini¢ migdzy dwoma innymi stano-
wigcymi tor podstawowy lub obrysowanie
konturow.

Zalety

Nalezy przyjaé, ze sa odwrotnoScia tego,
co ujetam jako wady. To zywe barwy, na kto-
re dzieci sa wrazliwe, r6znorodnos¢ technik
plastycznych przyciagajacych uwage i zache-
cajacych do dziatania w podobny sposob.
Szkoda tylko, ze rzadko wykorzystuje si¢
mozliwo§¢ zaprezentowania reprodukcji

dziel malarzy, grafikow czy rzezbiarzy. Cie-
kawe, dlaczego zaktada sig¢, ze przedszkolak
dorost do wystuchania fragmentu Czterech
por roku Vivaldiego, ale nie do ogladania np.
Kapeli dzieciecej Makowskiego?

e Format

Maly format, wynikajacy zapewne
z oszczednoSci papieru, sprawia dziecku
trudno$ci. Musi ono wykonywac precyzyjne
¢wiczenia graficzne na bardzo malej po-
wierzchni, cienko zatemperowanym otow-
kiem, kolorujac mikroskopijne kontury
— a nie zawsze osiggneto wystarczajacy po-
ziom sprawno$ci manualnych. Bardzo podo-
bat mi si¢ pomyst wykorzystania marginesow
czy powierzchni mig¢dzy kolejnymi zadania-
mi na ¢éwiczenia graficzne, kreSlenie wzorow
literopodobnych, odtwarzanie rytméw.

Nadmiar ¢éwiczen na jednej stronie — dla
mniej wprawnych dzieci, wolniej pracuja-
cych moze by¢ przyttaczajacy, zniechecajacy
wyobrazeniem o konieczno$ci diugotrwate;j
pracy; powoduje tez rozproszenie uwagi,
znuzenie.

Za mala liniatura, w ¢wiczeniach graficz-
nych niezroéznicowana kolorystycznie, bez
wyraznego oznaczenia, gdzie nalezy pisaé
sktadajace si¢ na caly znak graficzny elemen-
ty liter, powoduje czesto zbytnie napigcie
mieg$ni, obniza plynno$¢ ruchdéw, zniecheca
do pisania. Bez wskazania prawidfowego kie-
runku pisania tatwo odwzorowac litery w izo-
lacji, trudnoSci pojawiaja si¢ przy pisaniu ca-
fego wyrazu, gdy istotna jest ciagto$¢ ruchow.

Strona merytoryczna i metodyczna
podrecznikow
Dob0r tekstoéw do realizowanych tematow
e Teksty banalne, czgsto tworzone przez
autora podrecznika, bez zwracania uwagi
na wartoSc literacka, natadowane dydak-
tyzmem, pompatyczne, z pozorna akcja.
Brak sytuacji problemowej, inspirujacej
do dyskusji nad wielo$ciag mozliwych roz-
wigzan. Pozbawione humoru i dowcipu,
ktory utatwia dzieciom uczenie si¢, a na-
uczycielowi daje mozliwo$¢ ich wykorzy-
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stania np. do przygotowania inscenizacji.
To takze ubostwo leksykalne — jezyk zbyt
prosty, dziecigcy, peten zdrobnien, jakby
to miato utatwi¢ rozumienie $wiata. Za-
pominanie, ze znaczenia mozna domysli¢
si¢ takze z kontekstu;

e Przeciwienistwem sg teksty zbyt trudne
— stownikowo, poetycko — metaforyka,
zbyt rozbudowane poréwnania;

e Sprzeczno$ci pomigdzy realizowanym za-
gadnieniem a tre$cig utworu — np. w roz-
mowie o prawie dziecka do nietykalnoSci
fizycznej proponuje si¢ wykorzystanie
wiersza o robocie, ktory ,dostanie
za mnie w skore”;

e Nadmierna ochrona przed ciemnymi
stronami zycia — idealizacja zachowan,
relacji spotecznych szczegélnie miedzy
dorostymi, dorostym a dzieckiem, zwlasz-
cza w rodzinie, najblizszym otoczeniu. Je-
§li pojawia sie kidtnia, ktamstwo, to doty-
czy to tylko dzieci — dorosly jest zawsze
uSmiechnigty, zyczliwy, rodzina to jed-
nos$¢. I jak sobie ma poradzi¢ malec, kto-
rego rodzice rano nakrzyczeli na siebie,
mama boleénie szarpata w szatni, a pani
niestusznie posadzila o agresje?

e Pozytywne jest to, ze coraz cze¢sciej infor-
muje si¢ dzieci, jakich kontaktow z obcymi
dorostymi unika¢ oraz jakie sytuacje moga
stanowic zagrozenie dla zdrowia i zycia;

e Tresci obce doswiadczeniom dzieci, niepo-
wiazane z najblizszym Srodowiskiem — trud-
no wdwczas 0 zaangazowanie emocjonalne
i motywacje¢ do zdobywania wiedzy.
Wprowadzenie tematyki zbyt odlegtlej

bezposSredniemu do$wiadczeniu dziecka to

np. zajecia poSwigcone panstwom Unii Eu-
ropejskiej z poznawaniem pofozenia na ma-
pie, danych geograficzno-statystycznych.

Mozna w ten sposob ¢wiczy¢ pamieé, tylko

po co? Taka wiedza jest sztywna, trudno ja

wykorzysta¢, modyfikowac, szybko ulatuje.

Lepiej ograniczy¢ si¢ do tematyki bliskiej

i zrozumialej dziecku, np. bohaterowie ba-

jek, filmy dziecigce, zabawy rowiesnikow

w innych krajach, r6znorodnoé¢ potraw re-

gionalnych, mozliwych do wspdlnego

przygotowania. Kreatywny nauczyciel wyko-

rzysta obecno$¢ w grupie dzieci innych naro-

dowosci.

Zbyt male uwzglednianie r6znorodnosci
Srodowiska przyrodniczego, spotecznego,
kulturalnego.

Wigkszo$¢ podrecznikdw odwoluje sie
do do$wiadczen bliskich matym mieszkan-
com miast z blizej nieokre$lonego regionu
Polski. Proponuje si¢ dzieciom poznawanie
ojczystego kraju, np. w cyklu zajec Z biegiem
Wisly. Uwazam, ze sa to zazwyczaj tresci zbyt
ogolne. Dziecko skupia si¢ na szczegole.

Czym charakteryzuje si¢ dziecigca tury-
styka krajoznawcza? Z wycieczki na Starow-
ke 5-letnie warszawskie dzieci z calej staran-
nie przygotowanej mowy przewodnika
zapamigtaly:

— bazyliszka — zwlaszcza te, ktorym strach
przed wyobrazonym potworem nie po-
zwalal uwierzy¢, ze to legenda;

— plaskorzezby na nadprozach przedsta-
wiajace zwierzeta — same potem podpisy-
waly zdjecia, postugujac si¢ przy okazji
stownikiem ortograficznym;

— nieustalong do konca liczb¢ stopni scho-
doéw — trzeba si¢ byto wykazac znajomoscia
liczebnikdow gitéwnych i porzadkowych,
umiejetnoscia dodawania i poréwnywania
liczebnoSci zbiorow;

— przy tworzeniu albumu nalezalo ponu-
merowac strony i znalez¢ sposdb na pod-
pisanie zdje¢ wykonanych na wycieczce
— pomysly byly rézne (samodzielne pisa-
nie, odwzorowanie i wykorzystanie kom-
putera), kazdy uznany za dobry.

Czy po takich dziataniach nalezy koniecz-
nie wykonywac polecenia z podrecznika: po-
koloruj kamieniczki, dorysuj cztery okna?

Czy istotne jest, ze nie wszyscy potrafili
wyjasni¢ pojecie ,,stolica”? Duzo wazniejsze
wydaje mi si¢ ksztaltowanie umiejetnosci do-
strzegania tego, co ciekawe wokot. Aby to uzy-
skac, to najpierw samemu trzeba umie¢ doce-
ni¢ bogactwo otoczenia.

Z opowieéci o Toruniu w pamiec¢ zapadly
pierniki, bo piekliSmy je w przedszkolnej
kuchni na $wiateczny kiermasz. A ile bylo
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¢wiczen grafomotorycznych przy ich ozda-
bianiu kolorowym lukrem! Do dzi§ nato-
miast niektérym myli si¢, czy Kopernik to
astronom, czy astronauta.

Sa to przyktady zaje¢, podczas ktoérych
dzieci, dziatajac z wielkim zaangazowaniem,
zdobywaly r6zne umiejetnoscei i wiedze. Praw-
da, ze nie wszyscy z taka sama pasja, tak samo
diugo. Ale czy przymuszeni do wykonania
w tym samym czasie jednakowego zadania
osiagneliby tak wiele i na pewno po réwno?

Centralizm treSci ksztalcenia na pozio-
mie przedszkola — wszyscy to samo i tak sa-
mo — nie jest dobrym pomystem.

Teksty do samodzielnego czytania

e Wprowadzanie kolejnych liter wediug te-
go samego schematu przestaje by¢ cieka-
we. W dodatku kolejne litery poznaja
wszyscy, niezaleznie od stanu wiedzy
— tak przeciez wynika z podrecznika.
Warto wprowadzaniem litery zajaé tylko

tych, ktdrzy rzeczywiscie jeszcze jej nie po-

znali, a pozostalym dzieciom zaproponowac

w tym czasie ksigzki o zr6znicowanym stop-

niu trudno$ci do samodzielnego czytania.

e Niewykorzystywanie petnego alfabetu
— uznanie niektorych liter za zbyt trudne
(np. sz, cz, ch), stad klopot z ulozeniem
atrakcyjnego tekstu — a przeciez nieznane
o niewielkim stopniu trudno$ci moze mo-
bilizowa¢ do dopytania, domySlenia si¢
znaczenia — tak przeciez czesto odbywa
si¢ ,,doroste” czytanie;

e Koncentracja na technicznej stronie czyta-
nia — teksty ,,0 niczym”. W poczatkowe;j fa-
zie nauki czytania jest to jeszcze do zaak-
ceptowania, pod warunkiem ze beda to
proste wyrazy, a nie nic nie znaczace syla-
by. Jedli jednak dziecko catkiem sprawnie
czyta nazwy egzotycznych zwierzat, ktory-
mi si¢ pasjonuje, to nudne beda dla niego
zdania: To lala, To Ola, umieszczone pod
stosowna ilustracja. Odbiera mu si¢ rado$¢
z kontaktu z ksigzka jako Zrodlem wiedzy,

e Ogotacanie tekstow z wyrazOw trudnych
ortograficznie — gdy jeden dzwigk zapisac
mozna dwojako — zwalnia od poznawania

regul. Nalezaloby zwrdci¢ uwage, ze wy-

raz jest trudny, z ,,chochlikiem”, podsu-

na¢ odpowiedni stownik ortograficzny,
gdy prébuje pisac. W ten sposdb ksztattu-
je si¢ intuicje ortograficzna.

Nauka samodzielnego czytania musi by¢
poprzedzona rozwijaniem zainteresowania
czytelnictwem. Czytanie dzieciom przez na-
uczyciela powinno si¢ odbywa¢ od najmtod-
szej grupy, codziennie, z niezwykle staran-
nym doborem lektury, ale bez meczacego
odpytywania — ,,0 czym byt wiersz?”. To ma
by¢ przyjemnos¢, na ktora si¢ czeka, dzigki
czemu mozna dowiedzie¢ si¢ czego$ nowe-
go, przezy¢ roznorodne emocje. Starsze
dzieci moga stucha¢ opowiesci w odcinkach.
Swietnie sprawdza si¢ przedszkolna wypozy-
czalnia ksigzek do czytania w domu samo-
dzielnie lub przez rodzicow.

Struktura zadan i polecen

e Przewaga zadan zamknigtych, do wyko-
nania doktadnie wediug wzoru. Z zatoze-
nia ma to zapobiega¢ biedom i ziym
nawykom, ale jednocze$nie wygasza my-
Slenie, ogranicza rozwdj kompetencji
i zdolnoSci do niekierowanego dziafania.
Wariantowo$¢ rozwigzan jest bardzo do-
bra okazja do zdobywania umiejetnosci
argumentowania stusznosci wyboru.

e Dtuga sekwencja plecen — dla dzieci ma-
jacych ktopoty z koncentracja uwagi nie-
prawidfowe wykonanie kolejnych krokow
nie musi oznacza¢ braku konkretnej
umiejetnosci.

Podsumowanie

e Przewaga pracy z podrecznikiem to uzna-
nie priorytetu pracy indywidualnej nad ze-
spolowa — czgsto towarzyszy temu uwaga
»pracuj samodzielnie, nie zagladaj do ko-
legi!”. Tym samym znacznie ograniczamy
rozw0j umiejetnosci spolecznych — komu-
nikacji, odczytywania kodéw pozawerbal-
nych, wspoldziatania, checi pomagania
i wzajemnego rowiesniczego uczenia.

e Umacnianie dyrektywnej roli nauczycie-
la, a podrecznik jest tego narzedziem
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— nie to, co interesuje dziecko, ale to, co
przewidzial autor podr¢cznika — z do-
ktadnie wyznaczona tematyka i kolejno-
Scig realizowanych zagadnien, z okreslo-
nym poziomem umiejetnosci do
opanowania w $ciS§le wyznaczonym cza-
sie, kierowanie niemal kazda czynnoScia
dziecka, stale kontrolowanie. To jedno-
cze$nie brak wiary w kreatywno$¢ nauczy-
ciela — on tez ma by¢ dokfadnym wyko-
nawcag — rola bardzo podobna do tej,
w jakiej stawia si¢ dziecko.

Postulat integracji tresci — wszystko pod-
porzadkowuje si¢ realizowanemu temato-
wi, bez zastanowienia, czemu ma stuzy¢
i jak to zrealizowac. Czesto jest to tylko
zbior wszystkiego, co autorowi skojarzyto
sie z zagadnieniem. Wbrew pozorom nie
prowadzi do integracji wiedzy dziecka.
A tak najczesciej si¢ pracuje — temat glo-
balny staje si¢ ,,workiem bez dna”. Ilu-
stracje, teksty literackie, piosenki — tak,
ale czy do tego koniecznie nazwa zabawy
ruchowej, tematyka zadaf matematycz-
nych. Moze to skutecznie utrudnia¢ zdo-
bywanie umiejetnosci. 4-letni chiopiec tak
byl zafascynowany liczmanami — koloro-
wymi listkami — ze zapragnat zgromadzi¢

wszystkie, a nie tylko 3, zgodnie z polece-
niem nauczycielki. Czy zatem postawi¢
diagnoze, ze nie potrafi liczy¢ do 3?

Wydaje sie, ze autorzy podrecznikow cza-
sem zapominajg, ze dziecko najlepiej po-
znaje $wiat w dzialaniu. Do pracy z ksiazka
stopniowo si¢ dorasta. Jest to jedno z wielu
—w wieku przedszkolnym wcale nie najwaz-
niejsze — narzedzi dydaktycznych. Swiat po-
znany za pomoca podrecznika zawsze be-
dzie ubozszy od rzeczywistosci. To, ze
dziecko zna litery, liczy, pisze wcale nie za-
gwarantuje mu sukceséw w szkole. Jest to
wazne, ale nie wystarczajace.

MALGORZATA SKALSKA
Przedszkole nr 391 w Warszawie
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